
 

Государственного бюджетного дошкольного образовательного учреждения  

детского сада № 92 комбинированного вида Невского района Санкт-Петербурга 

 

 

ПРИНЯТА 

Педагогическим советом 

ГБДОУ детского сада № 92 

Невского района Санкт-Петербурга 

(протокол от 31.08.2023 № 1) 

УТВЕРЖДЕНА  

приказом заведующего 

ГБДОУ детским садом № 92  

Невского района Санкт-Петербурга  

от 01.09.2023 № 48 

 

 

 
                                                                                                 

 

 

 

 
 

РАБОЧАЯ ПРОГРАММА УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА 

Кирпичниковой Ларисы Николаевны  

группа компенсирующей направленности  

на 2023-2024 учебный год 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

Санкт-Петербург 

2023  

 

 

СОДЕРЖАНИЕ 

 

№ п/п Наименование раздела Стр. 

I Общие положения 3 

II Целевой раздел  

2.1.  Целевой раздел обязательной части   5 

2.1.1  Пояснительная записка  5 

2.1.1.1.  Актуальность 6 

2.1.1.2.  Цели и задачи 6 

2.1.1.3.  
Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО для 

обучающихся с ТНР 
7 

2.1.1.4. Краткая характеристика особенностей развития и индивидуальных 8 



2 
 

возможностей обучающихся с ТНР ОНР II и III уровней 

2.1.1.5. Основания разработки (документы и программно-методические материалы) 9 

2.1.1.6. Срок реализации 10 

2.1.2.  Планируемые результаты реализации РП  10 

III Содержательный раздел   

3.1.  Содержательный раздел обязательной части  11 

3.1.2. 
Календарно-тематическое планирование для обучающихся старшего 

возраста 
12 

3.1.3. Содержание коррекционной работы 13 

3.1.4. 

Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в соответствии 

с направлениями развития ребенка, представленными в пяти 

образовательных областях .  

24 

3.1.5 . Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателем и специалистами 25 

3.1.6. Взаимодействие учителя-логопеда с детьми 27 

3.1.7.  
Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными 

представителями) обучающихся 
28 

3.1.8. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР 29 

 IV Организационный раздел  

4.1.  Организационный раздел обязательной части Программы  38 

4.1.1.  
Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с 

ТНР при реализации Программы 
38 

4.1.1.1. Материально-технические условия реализации Программы 39 

4.1.1.2. Методическое обеспечение по направлениям 39 

4.1.1.3. Особенности организации развивающей предметно-пространственной среды 41 

4.1.2. Образовательная нагрузка 44 

4.1.3. Формы образовательной деятельности 44 

4.1.4. Используемые образовательные технологии 45 

4.1.3. 
Реализация Программы обеспечивается созданием в образовательной 

организации кадровых, финансовых, материально-технических условий 
48 

V 
ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

ПРИЛОЖЕНИЯ 
49 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 1 Нормативно-правовое обеспечение Программы  

49 

ПРИЛОЖЕНИЕ 2 Контингент группы 49 

ПРИЛОЖЕНИЕ 3 Критерии обследования речи обучающихся (в баллах) 49 

ПРИЛОЖеНИЕ 4 Учебный план Отдельный документ, размещаемый на сайте ГБДОУ в 

подразделе «ОБРАЗОВАНИЕ» с приложением его в виде 

электронного документа 

Учебный план на 2023-2024 уч.год 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 5 Календарный 

учебный 

график 

Отдельный документ, размещаемый на сайте ГБДОУ в 

подразделе «ОБРАЗОВАНИЕ» с приложением его в виде 

электронного документа 

Календарный учебный график на 2023-2024 уч.год 

 

http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/Учебный%20план_АОП_ДО%20на%202023-2024%20уч.год.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/Календарный%20график_АОП_ДО%20на%202023-2024%20уч.год.PDF


3 
 

 

I. ОБЩИЕ ПОЛОЖЕНИЯ 

 

1. Федеральная адаптированная образовательная программа дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья (далее - Программа) разработана в 

соответствии с Порядком разработки и утверждения федеральных основных общеобразовательных, 

утвержденным приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 30 сентября 2022 г. 

№ 874 (зарегистрирован Министерством юстиции Российской Федерации 2 ноября 2022 г., 

регистрационный № 70809) и Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования1 (далее - Стандарт). 

Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки адаптированных основных 

образовательных программ дошкольного образования, а Программа предоставляет примеры 

вариативных способов и средств их достижения. 

2. Программа является документом, в соответствии с которым организации, осуществляющие 

образовательную деятельность на уровне дошкольного образования (далее - Организации) 

самостоятельно разрабатывают и утверждают адаптированные образовательные программы 

дошкольного образования (далее - АОП ДО) для обучающихся дошкольного возраста с 

ограниченными возможностями здоровья (далее - ОВЗ): 

 

 АОП ДО для обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР). 

 

3. Содержание и планируемые результаты (целевые ориентиры), разработанных Организациями 

АОП ДО для обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ, должны быть не ниже соответствующих 

содержания и планируемых результатов Программы. 

По своему организационно-управленческому статусу данная Программа, реализующая 

принципы Стандарта, имеет модульную структуру. 

4. Рамочный характер Программы раскрывается через представление общей модели 

образовательного процесса в образовательных организациях, возрастных нормативов развития, общих 

и особых образовательных потребностей обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ, определение 

структуры и наполнения содержания образовательной деятельности в соответствии с направлениями 

развития ребенка в пяти образовательных областях. Образовательные области, содержание 

образовательной деятельности, равно как и организация образовательной среды, в том числе 

предметно-пространственная и развивающая образовательная среда, выступают в качестве модулей, 

из которых создается основная образовательная программа Организации. Модульный характер 

представления содержания Программы позволяет конструировать адаптированные основные 

образовательные программы дошкольной образовательной организации для обучающихся 

дошкольного возраста с ОВЗ. 

5. Структура Программы в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных 

раздела - целевой, содержательный и организационный. 

5.1. Целевой раздел Программы включает пояснительную записку и планируемые результаты 

освоения Программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию 

Программы, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

5.2. Содержательный раздел Программы включает описание коррекционной работы с обучающимися 

дошкольного возраста с ОВЗ; направления и формы коррекционной работы; систему взаимодействия 

ПРИЛОЖЕНИЕ 6 Расписание 

занятий 

Отдельный документ, размещаемый на сайте ГБДОУ в 

подразделе «ОБРАЗОВАНИЕ» с приложением его в виде 

электронного документа 

Расписание занятий на 2023-2024 уч.год 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 7 Режим дня Отдельный документ, размещаемый на сайте ГБДОУ в 

подразделе «ОБРАЗОВАНИЕ» с приложением его в виде 

электронного документа 

Режим дня на 2023-2024 уч.год 

 

http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/Расписание%20%20занятий_АОП%20ДО.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/Режим%20дня.PDF
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педагогов и специалистов при проведении коррекционной работы.  

5.2.1. Содержательный раздел Программы включает описание коррекционно-развивающей работы, 

обеспечивающей адаптацию и включение обучающихся с ОВЗ в социум. 

 

Программа коррекционно-развивающей работы: 

1) Является неотъемлемой частью федеральной адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования обучающихся с ОВЗ в условиях дошкольных образовательных 

групп компенсирующей направленности. 

2) Обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциала. 

3) Учитывает особые образовательные потребности обучающихся дошкольного возраста с ОВЗ, 

удовлетворение которых открывает возможность общего образования. 

Программа обеспечивает планируемые результаты дошкольного образования обучающихся 

дошкольного возраста с ОВЗ в условиях дошкольных образовательных групп  компенсирующей 

направленности. 

5.3. Организационный раздел программы содержит психолого-педагогические условия, 

обеспечивающие развитие ребенка той или иной нозологической группы, особенности организации 

развивающей предметно-пространственной среды, федеральный календарный план воспитательной 

работы с перечнем основных государственных и народных праздников, памятных дат в календарном 

плане воспитательной работы Организации. 

     6.  Объем обязательной части основной образовательной программы должен составлять не менее 

60% от ее общего объема. Объем части основной образовательной программы, формируемой 

участниками образовательных отношений, должен составлять не более 40% от ее общего объема. 

     7. В соответствии с Программой описание традиционных событий, праздников и мероприятий с 

учетом региональных и других социокультурных особенностей рекомендуется включать в часть, 

формируемую участниками образовательных отношений самостоятельно. 

     8. Программа также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения целей в 

форме педагогической и психологической диагностики развития обучающихся, а также качества 

реализации основной образовательной программы Организации. Система оценивания качества 

реализации программы Организации направлена в первую очередь на оценивание созданных 

Организацией условий внутри образовательного процесса. 

     9. Программы для разных нозологических групп должны разрабатываться с учетом особенностей 

развития и особых образовательных потребностей обучающихся указанных групп. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

II. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

2.1. Целевой раздел обязательной части 

2.1.1. Пояснительная записка 

Государственное бюджетное дошкольное образовательное учреждение детский сад № 92 

комбинированного вида Невского района Санкт-Петербурга (далее по тексту – ГБДОУ №92) 

осуществляет образовательную деятельность, расположенную по адресу: Октябрьская ул., д. 122, к. 6, 

лит. А  учащихся с тяжелыми нарушениями речи Государственного бюджетного дошкольного 

образовательного учреждения детского сада № 92 комбинированного вида Невского района 

Санкт-Петербурга (далее по тексту – Программа).  

Программа разработана в соответствии с: 

 Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. №273-ФЗ «Об образовании в Российской 

Федерации»; 
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 Приказом Министерства просвещения РФ от 24 ноября 2022 г. № 1022 «Об утверждении 

федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного образования для 

обучающихся с ограниченными возможностями здоровья»; 

 Федеральным государственным образовательным дошкольного образования (утвержден 

приказом Минобрнауки России от 17 октября 2013 г. № 1155); 

 Приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 08.11.2022 г. № 955 «О 

внесении изменений в некоторые приказы Министерства образования и науки РФ и Министерства 

просвещения РФ, касающиеся федеральных государственных образовательных стандартов общего 

образования и образования обучающихся с ограниченными возможностями здоровья и умственной 

отсталостью (интеллектуальными нарушениями)»; 

 и иными нормативно-правовыми актами Российской Федерации и Санкт-Петербурга 

(ПРИЛОЖЕНИЕ 2). 

Программа адресована педагогическим и иным работникам, работающим с обучающимися с 

тяжелыми нарушениями речи ГБДОУ №92, а также родителям (законным представителям) 

несовершеннолетних обучающихся.  

 Программа направлена на создание развивающей образовательной среды для детей 

дошкольного возраста, открывающей возможности для позитивной социализации ребёнка, его 

всестороннего личностного развития, развития инициативы и творческих способностей, 

индивидуализации на основе сотрудничества с взрослыми и сверстниками в соответствующих 

дошкольному возрасту видах деятельности и учетом особых образовательных потребностей детей с 

ограниченными возможностями здоровья (далее по тексту – ОВЗ) в условиях совместного 

образования. 

 В Программе отражены содержание обучения и воспитания, особенности организации 

образовательной деятельности и образовательного процесса, учитывающие возраст детей и их 

образовательные маршруты, направленность групп, а также участие родителей (законных 

представителей) в реализации Программы.  

 Программа реализуется на государственном языке Российской Федерации. Программа может 

предусматривать возможность реализации на родном языке из числа языков народов Российской 

Федерации. Реализация Программы на родном языке из числа языков народов Российской 

Федерации, в том числе русском языке как родном языке, на основании заявлений родителей 

(законных представителей) несовершеннолетних обучающихся не должна осуществляться в ущерб 

получению образования на государственном языке Российской Федерации. 

 Рабочая программа воспитания является компонентом содержательного раздела Программы.   

 Для публикации на сайте образовательного учреждения в соответствии с Постановлением 

Правительства РФ от 20.10.2021 г. № 1802 «Об утверждении Правил размещения на официальном 

сайте образовательной организации в информационно-телекоммуникационной сети «Интернет» и 

обновления информации об образовательной организации» Программа и рабочая программа 

воспитания оформляются отдельными документами. Программа и рабочая программа воспитания 

подлежат публикации на сайте образовательного учреждения ГБДОУ № 92, в разделе «Сведения об 

образовательной организации», подраздел «Образование» ГБДОУ № 92, размещаются  в 

соответствии с рубрикатором информации подраздела: 

 

Таблица 1 

 

Название рубрики подраздела «Образование» Название учебной документации, 

подлежащей размещению 

Об описании образовательной программы с 

приложением образовательной программы в форме 

электронного документа или в виде активных 

ссылок, непосредственный переход по которым 

позволяет получить доступ к страницам Сайта, в 

том числе 

Образовательная программа 

дошкольного образования 

О методических и иных документах, разработанных Рабочая программа воспитания 
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образовательной организацией для обеспечения 

образовательного процесса, а также рабочей 

программы воспитания и календарного плана 

воспитательной работы, включаемых в основные 

образовательные программы в соответствии с 

частью 1 статьи 12.1 Федерального закона от 29 

декабря 2012 г. N 273-ФЗ «Об образовании в 

Российской Федерации», в виде электронного 

документа 

 

Содержание подразделов пояснительной записки (2.1.1.1., 

2.1.1.2.,2.1.1.3.,2.1.1.4.,2.1.1.5.,2.1.1.6.,2.1.2.,) целевого раздела Программы представлено в таблице 1 

цитированием текстов ФАОП ДО и указанием ссылок на разделы ФАОП ДО (нумерацией, 

соответствующих пунктов и нумерацией страниц с описанием содержания пункта).  

 

Таблица 2 

 

Название раздела ФАОП ДО пункты страницы 

2.1.1.1. Актуальность 

Актуальность Программы: Рабочая программа применяется в группах компенсирующей 

направленности, где осуществляется образование детей с ограниченными возможностями здоровья 

с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и 

обеспечивает коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию обучающихся. 

2.1.1.2. Цели Программы 

Название раздела ФАОП ДО пункты страницы 

II. Целевой раздел ФАОП ДО п.10.2 стр.5 

Цель реализации Программы: обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых 

общими и особыми потребностями обучающегося дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными 

особенностями его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав обучающихся дошкольного возраста на получение доступного и качественного 

образования, обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие 

личности ребенка в соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и 

физического развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов. 

 

 

 

2.1.1.2. Задачи Программы 

Название раздела ФОП ДО пункты страницы 

II. Целевой раздел ФОП ДО п.10.3 

п.10.3.3 

стр.5-6 

стр.8-9 

 Задачи Программы 

1. реализация содержания АОП ДО; 

2. коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ОВЗ; 

3. охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ОВЗ, в том 

числе их эмоционального благополучия; 

4. обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в период 

дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, 

социального статуса; 

5. создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, 

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и 

творческого потенциала каждого ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с педагогическим 
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работником, родителями (законными представителями), другими детьми; 

6. объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества; 

7. формирование общей культуры личности обучающихся с ОВЗ, развитие их социальных, 

нравственных, эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, 

самостоятельности и ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной 

деятельности; 

8. формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и 

индивидуальным особенностям развития обучающихся с ОВЗ; 

9. обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) 

и повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации 

(абилитации), охраны и укрепления здоровья обучающихся с ОВЗ; 

10. обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального 

общего образования. 

11. обеспечение развития физических, личностных, нравственных качеств и основ 

патриотизма, интеллектуальных и художественно-творческих способностей ребенка, его 

инициативности, самостоятельности и ответственности; 

12. обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности 

родителей (законных представителей) в вопросах воспитания, обучения и развития, 

охраны и укрепления здоровья детей, обеспечения их безопасности; 

13. достижение детьми на этапе завершения ДО уровня развития, необходимого и 

достаточного для успешного освоения ими образовательных программ начального 

общего образования. 

2.1.1.3. В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

 

ФГОС 

ДО 

Название раздела ФОП ДО 

II. Целевой раздел ФОП ДО 

1. Поддержка разнообразия детства. 

2. Сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии 

человека. 

3. Позитивная социализация ребенка. 

4. Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия педагогических 

работников и родителей (законных представителей), педагогических и иных работников 

Организации) и обучающихся. 

5. Содействие и сотрудничество обучающихся и педагогических работников, признание 

ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений. 

6. Сотрудничество Организации с семьей. 

7. Возрастная адекватность образования. Данный принцип предполагает подбор 

образовательными организациями содержания и методов дошкольного образования в 

соответствии с возрастными особенностями обучающихся. 

Специфические принципы и подходы к формированию АОП ДО  

для обучающихся с ТНР: 

1. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и 

другими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование обучающихся: 

Организация устанавливает партнерские отношения не только с семьями обучающихся, но 

и с другими организациями и лицами, которые могут способствовать удовлетворению 

особых образовательных потребностей обучающихся с ТНР, оказанию 

психолого-педагогической и (или) медицинской поддержки в случае необходимости 

(Центр психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи). 

2. Индивидуализация образовательных программ дошкольного образования обучающихся с 

ТНР: предполагает такое построение образовательной деятельности, которое открывает 

возможности для индивидуализации образовательного процесса и учитывает его интересы, 
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мотивы, способности и психофизические особенности. 

3. Развивающее вариативное образование: принцип предполагает, что содержание 

образования предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон 

актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, расширению как 

явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

4. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей: в соответствии 

со Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, 

познавательное, речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие 

обучающихся посредством различных видов детской активности. Между отдельными 

разделами Программы существуют многообразные взаимосвязи: познавательное развитие 

обучающихся с ТНР тесно связано с речевым и социально-коммуникативным, 

художественно-эстетическое - с познавательным и речевым. Содержание образовательной 

деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. Такая организация 

образовательного процесса соответствует особенностям развития обучающихся с ТНР 

дошкольного возраста. 

5. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения 

целей Программы: Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с 

учетом которых Организация должна разработать свою адаптированную образовательную 

программу. При этом за Организацией остаётся право выбора способов их достижения, 

выбора образовательных программ, учитывающих разнородность состава групп 

обучающихся, их психофизических особенностей. 

2.1.1.4. Краткая характеристика особенностей развития и индивидуальных возможностей 

обучающихся с ТНР ОНР II, III уровней. 

 

Название раздела ФОП ДО 

II. Целевой раздел ФОП ДО 

ОНР II уровня характеризуется расширением  активного словаря за счет обиходной предметной и 

глагольной лексики, появляются простые нераспространенные предложения, при этом отмечаются 

грубые нарушения грамматических конструкций, понимание обращенной речи значительно 

развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен; отмечается незнание основных цветов; 

грубые нарушения слоговой структуры и звуконаполняемости слов; большое количество 

несформированных звуков. 

ОНР III уровня характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами 

лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития; лексика включает все части 

речи; неточное употребление лексического значения слов; появляются первые навыки 

словообразования при множественных аграмматизмах; недостатки произношения выражаются в 

искажениях, заменах и смешениях звуков; понимание речи приближено к норме.                                                                                                           

Дети с общим недоразвитием речи имеют по сравнению с возрастной нормой особенности развития 

сенсомоторных, высших психических функций, психической активности. 

2.1.1.5. Основания разработки рабочей программы (документы и программно-методические 

материалы) 

Название раздела ФОП ДО 

II. Целевой раздел ФОП ДО 

 

Нормативно-правовое обеспечение Программы 

 

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 24.11.2022 № 1022 "Об 

утверждении федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья" 

(Зарегистрирован 27.01.2023 № 72149). 

 Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

РоссийскойФедерации». 

 Федеральным законом от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный 
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закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся». 

 Стратегией развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, 

утвержденная распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 № 

996-р. 

 Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. 

№ 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

дошкольного образования». 

 Приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 31 июля 2020 г. № 373 «Об 

утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного 

образования». 

 Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

сентября 2020 г. № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 

«Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, 

отдыха и оздоровления детей и молодежи». 

 Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

января 2021г. №2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 

«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности 

для человека факторов среды обитания». 

 Письмом Министерства просвещения Российской Федерации от 21 июня 2021г. № 03-925 

«Методические рекомендации по реализации образовательных программ дошкольного 

образования с применением электронного обучения, дистанционных образовательных 

технологий». 

 Законом  Санкт-Петербурга  от  17  июля  2013  г.  №  461-83  «Об  образовании  в  

Санкт-Петербурге». 

 Уставом ГБДОУ детского сада № 92 Невского района Санкт-Петербурга. 

 

Методические материалы 

1. Программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей с 

О.Н.Р.(4-7лет) / Н.В. Нищева. – «Детство-Пресс»,2007 

2. Адаптированная примерная основная образовательная программа для дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи / Л.Б. Баряева, Т.В. Волосовец, О.П. Гаврилушкина, Г.Г. Голубева 

и д.р, Под. ред. проф. Л.В. Лопатина. – СПб., 2019. – 448 с. 

3. Выготская И. Звукоград,  Буквоград, Златоустия. Линка – Пресс, М, 1999г. 

4. Османова Г.А., Позднякова Г.А. Игры и упражнения для развития у детей общих речевых 

навыков.- СПб.:  Каро, 2007. – 88с. 

5. Иншакова О.Б. Альбом для логопеда – М.: Гуманитар. изд. центр Владос, 2017. – 279 с. 

6. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно! Пособие по логопедии. СПб.: Изд. дом 

«Литера», 2021. – 208 с. 

7. Комарова Л.А. Альбомы по автоматизации звуков в игровых упражнениях – М.: 

ИЗДАТЕЛЬСТВО ГНОМ, 2018 

8. Коррекция звукопроизношения у детей: дидактические материалы / авт.-сост. Л.Е. Кыласова. – 

Волгоград: Методкнига. – 367с., 2017 

9. Лопухина И. Логопедия. 550 занимательных упражнений для развития речи. Аквариум, М, 

1995г. 

10. Лопухина И. Логопедия. Речь, ритм, движение. Дельта, СПб., 1997г. 

11. Нищева Н.В. Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с ОНР. – СПб.: 

Детство пресс, 2021. – 544с. 

12. Новоторцева Н.В. Развитие речи дошкольников, Академия развития, 2012 

13. Новоторцева Н.В. Учимся читать: обучение грамоте в детском саду и дома. Академия развития, 
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Ярославль,2017г. 

14. Османова Г.А., Позднякова Г.А. Игры и упражнения для развития у детей общих речевых 

навыков.- СПб.:  Каро, 2007. – 88с. 

Диагностическая литература 

 

 

 

2.1.1.6. Срок реализации 

 

Название раздела ФОП ДО 

II. Целевой раздел ФОП ДО 

1 год (01.09.2023-31.08.2024) 

 

2.1.2. Планируемые результаты 

В соответствии со Стандартом специфика дошкольного детства и системные особенности 

дошкольного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста 

конкретных образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в 

виде целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные 

характеристики возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 

ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 

ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений обучающихся на разных 

возрастных этапах дошкольного детст 

Таблица 3 

 

2.1.2. Планируемые результаты 

 

Название раздела ФАОП ДО пункты страницы 

II. Целевой раздел ФАОП ДО п.10.4.3. 

п.10.4.3.3. 

стр.40 

стр.44-46 

Целевые ориентиры реализации АОП ДО для обучающихся с ТНР. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы.  

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1. обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2. усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего 

мира; 

3. употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

4. умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5. правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6. составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет 

творческие рассказы; 

7. владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные 

формы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во 

внутренний план), осуществляет операции фонематического синтеза; 

8. осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов 

(двухсложных с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, 

односложных); 

9. правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 
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12. участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13. передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 

18. устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

19. определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические 

фигуры; 

21. определяет времена года, части суток; 

23. пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному 

материалу (картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает 

эмоциональный, игровой, трудовой, познавательный опыт обучающихся; 

24. составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры; 

25. составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы из 

личного опыта; 

26. владеет предпосылками овладения грамотой; 

 

 

III. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ ПРОГРАММЫ 

  

3.1. Содержательный раздел обязательной части 

Таблица 4 

 

3.1.2. Календарно-тематическое планирование 

 

Месяц Неделя Тема 

Сентябрь 1-3 Диагностика детей. Заполнение диагностической таблицы состояния 

общего и речевого развития, экрана звукопроизношения, речевых карт. 

4 «Детский сад. Профессии».  Дифференциация речевых и неречевых 

звуков. 

Октябрь 1 «Осень. Деревья». Звук и буква А. 

2 «Огород. Овощи».  Звук и буква У. Дифференциация А-У. 

3 «Сад. Фрукты». Звук и буква О. Дифференциация А-О-У 

4 «Лес. Грибы. Ягоды». Звук и буква И.  

Ноябрь 1 «Одежда». Звук и буква Ы 

2 «Обувь. Головные уборы». Звук и буква Э. 

3 «Мебель». Звук и буква М. 

4 «День Матери». Звук и буква Н. 

Декабрь 1 «Домашние животные». Звук и буква К 

2 «Дикие животные». Звук и буква Г 

3 «Зима. Зимующие птицы». Закрепление пройденных согласных К-Г 

4 «Новый год». Закрепление пройденных согласных 

Январь 2 «Транспорт. Профессии на транспорте». Звук и буква П 

3 «Профессии». Звук и буква Б 

4 «Животные жарких стран». Дифференциация звуков П-Б 

Февраль 1 «Зимние забавы». Звук и буква Т 

2 «Творчество А.С.Пушкина». Звук и буква Д 

3 «Наша Армия». Дифференциация звуков Т-Д 

4 «Продукты питания». Звук и буква В. 
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Март 1 «Весна». Звук и буква Ф 

2 «Посуда». Дифференциация звуков В-Ф 

3 «Моя семья». Звук и буква Х 

4 «День театра». Звук и буква С. 

Апрель 1 «Перелетные птицы». Звук и буква З. 

2 «Космос». Дифференциация звуков С-З. 

3 «Рыбы». Звук и буква Ш. 

4 «Весенние сельскохозяйственные работы». Звук и буква Ж. 

Май 1 «День Победы». Дифференциация звуков Ш-Ж 

2 «Насекомые». Звуки и буквы С-Ш 

3 «Весенние цветы». Игры со звуками и буквами 

4 «Наш город. Закрепление пройденного материала 

Июнь 1 «Счастливое детство моё». Игры со звуками и буквами 

2 «Мы живем в России». Игры со звуками и буквами 

3 «Как хорошо здоровым быть!» Игры со звуками и буквами 

4 «В гости к музыке». Игры со звуками и буквами 

5 «Неделя безопасности». Игры со звуками и буквами 

Июль 1 «Дары лета». Игры со звуками и буквами 

2 «Друзья природы». Игры со звуками и буквами 

3 «Цветы-краса природы». Игры со звуками и буквами 

4 «Неделя добрых друзей». Игры со звуками и буквами 

Август 1 «Неделя дорожного движения». Игры со звуками и буквами 

2 «Олимпийская неделя». Игры со звуками и буквами 

3 «Неделя веселых игр и развлечений». Игры со звуками и буквами 

4 «Хочу всё знать!» Игры со звуками и буквами 

 

 

 

 

 

3.1.3. Содержание коррекционной работы  

 

Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, имеющими ОНР 

II уровня: 

1. Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений. 

 Закрепление усвоенных ранее представлений об объемных и плоскостных геометрических 

фигурах и формах предметов. 

 Формирование новых представлений об объемных и плоскостных фигурах и формах предметов 

(овал, прямоугольник, овальный, прямоугольный). 

 Их различение в процессе сопоставления, сравнения. 

 Обозначение форм геометрических фигур и предметов словом. 

 Сравнение предметов по величине (пять-семь предметов). 

 Обозначение величины и ее параметров словом. 

 Закрепление основных цветов. 

 Освоение оттенков новых цветов (розовый, голубой, коричневый, оранжевый). 

 Различение предметов по цвету. 

 Обозначение цвета предмета словом. 
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 Выделение одновременно двух (затем трех) свойств фигур, предметов (форма — цвет, форма — 

величина, величина — цвет, форма — цвет —величина). 

 Обучение определению пространственных отношений (вверху, внизу, справа, слева, впереди, 

сзади). 

 Выделение ведущей руки и ориентировка в схеме собственного тела. 

 Обучение определению расположения предмета по отношению к себе, ориентировке на 

плоскости. 

 Совершенствование умения слушать и ориентироваться в звуках окружающего мира, различать 

звуки по силе и высоте. 

 Совершенствование процессов запоминания и воспроизведения: запоминание и воспроизведение 

последовательности и количества предметов (пять-шесть), картинок, геометрических фигур, 

различных по цвету, величине и форме; запоминание и воспроизведение ряда неречевых звуков 

(три-четыре), слов (четыре-шесть), объединенных по тематическому принципу и случайных. 

 

2. Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития 

общей, ручной и артикуляторной моторики. 

 Развитие основных качеств движения: объема, точности, темпа, активности, координации. 

 Развитие кинестетической организации движений пальцев рук на основе зрительного восприятия 

(по подражанию) и самостоятельно (по словесной инструкции). 

 Объединение, обобщение последовательных импульсов в единый организованный во времени 

двигательный стереотип («шнуровка», складывание фигурок из палочек по образцу и по памяти, 

штриховка). 

 Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры с помощью 

дифференцированного логопедического массажа (осуществляется преимущественно в работе с 

детьми, страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения 

нарушений мышечного тонуса). 

 Формирование нормативных артикуляторных укладов звуков в процессе нахождения и удержания 

необходимой артикуляторной позы (специальные комплексы артикуляторной гимнастики). 

 Формирование кинетической основы артикуляторных движений в процессе развития орального 

праксиса при выполнении последовательно организованных движений (специальные комплексы 

артикуляторной гимнастики). 

 Развитие движений мимической мускулатуры по подражанию и словесной инструкции 

(зажмурить глаза, надуть щеки, поднять и нахмурить брови). 

 

2. Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. 

 Развитие произвольности мыслительных операций (умения слушать, понимать и четко выполнять 

указание взрослого, действовать в соответствии с правилом, использовать образец). 

 Формирование основы словесно-логического мышления. 

 Развитие основных компонентов мыслительной деятельности (заинтересованности в выполнении 

задания, положительного эмоционального состояния в течение всего занятия, навыка 

самоконтроля и т.д.) 

 Развитие операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. 

 Формирование наглядно-образных представлений, обучение воссозданию целого на основе 

зрительного соотнесения частей (составление целого из частей, «Дорисуй»). 

 Развитие способности на основе анализа ситуации устанавливать причинно-следственные 

зависимости, делать обобщения («Последовательные картинки», «Времена года»). 

 Формирование умения составлять рассказ по серии последовательных картинок, вербально 

обосновав свое решение. 

 Обучение выявлению и пониманию иносказательного смысла загадок с использованием 

наглядной опоры. 

 Формирование способности к активной поисковой деятельности. 
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3. Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и 

воспроизведения ритмических структур. 

 Обучение восприятию, оценке ритмов и их воспроизведению по образцу и по словесной 

инструкции (до пяти ритмических сигналов://; ///;////). 

 Обучение восприятию и оценке не акцентированных ритмических структур, разделенных 

длинными и короткими паузами, и их воспроизведению по образцу и по словесной инструкции (// //; 

/ //; // /; /// /). 

 

4. Формирование сенсорно-перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми с дизартрией). 

 Обучение распознаванию звуков речи, развитие стимулирующей функции речеслухового 

анализатора (формирование четкого слухового образа звука). 

 Обучение умению правильно слушать и слышать речевой материал. 

 Создание благоприятных условий для последующего формирования фонематических функций. 

 

Содержание основного этапа логопедической работы с детьми, имеющими  

ОНР II уровня: 

1.Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря импрессивной 

речи. 

 Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм слова, различных типов синтаксических конструкций. 

 Увеличение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности. 

 Усвоение бытового словаря (названий частей тела, лица, игрушек, посуды, мебели, одежды, 

действий, совершаемых с ними), природоведческого словаря (названий явлений неживой 

природы, растений, животных), эмоционально-оценочной лексики, лексики, обозначающей 

время, пространство, количество. 

 Совершенствование понимания вопросов косвенных падежей существительных. 

 Дифференциация в импрессивной речи форм существительных единственного и множественного 

числа мужского, женского и среднего рода («Покажи, где гриб, где грибы», «Покажи, где слива, 

где сливы», «Покажи, где окно, где окна»). 

 Дифференциация в импрессивной речи глаголов в форме единственного и множественного числа 

прошедшего времени («Покажи, кто шел, кто шли»). 

 Обучение пониманию значений глаголов совершенного и несовершенного вида («Покажи, где 

девочка поливает цветы, где девочка полила цветы»). 

 Дифференциация в импрессивной речи глаголов прошедшего времени по родам: мужской, 

женский и средний род: «Покажи, кто спал» (мальчик), «Покажи, кто спала» (девочка). 

 Дифференциация в импрессивной речи грамматических форм прилагательных: «Покажи, про что 

можно сказать большой (большая, большое, большие)». 

 Совершенствование понимания предложных конструкций с предлогами в, из, на, под, за, у, с, 

около, перед, от, к, по, из-под, из-за (по картинкам). 

 Обучение различению предлогов в — из, над — под, к — от, на — с. 

 Совершенствование навыков понимания значения продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов (-ик, -ок, -чик, -к-, -очк-, -ечк). 

 Формирование понимания значения менее продуктивных суффиксов (-оньк-, -еньк-, -онок, -енок, 

-ышек, -ышк-, -ушк-, -ишк-): «Покажи, где бочка, где бочонок», «Покажи, где воробей, где 

воробышек» и т.д. 

 Формирование понимания значения приставок: в-, вы-, при-, на- и их различения (в — вы, на — вы, 

вы — при): «Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где мама 

наливает воду, а где выливает воду», «Покажи, где девочка выбежала из дома, а где прибежала 

домой» и т.д. 
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 Совершенствование навыков понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, 

рассказу (с использованием иллюстраций). 

 

2.Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. 

- Расширение словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих названия 

предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств (цвет, форма, величина, вкус). 

 форм единственного и множественного числа существительных мужского и женского рода в 

именительном падеже с окончаниями-ы (шар — шары), -и (кошка — кошки), -а (дом Введение в 

лексикон детей слов, обозначающих элементарные понятия, выделенные на основе различения и 

обобщения предметов по существенным признакам, а также слов, выражающих видовые 

(названия отдельных предметов), родовые (фрукты, посуда, игрушки) и отвлеченные обобщенные 

понятия (добро, зло, красота). 

 Закрепление в словаре экспрессивной речи детей числительных один, два, три и введение в 

словарь числительных четыре, пять. 

 Формирование ономасиологического (обращается внимание на названия объектов: «Как 

называется это?») и семасиологического (обращается внимание на семантику слова: «Что значит 

это слово?») аспектов лексического строя экспрессивной речи. 

 Обучение умению осознанно использовать слова в соответствии с контекстом высказывания. 

 

3. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в 

экспрессивной речи. 

 Совершенствование навыков употребления — дома). 

 Обучение употреблению форм единственного и множественного числа среднего рода в 

именительном падеже с окончанием -а (зеркало — зеркала, окно — окна). 

 Совершенствование навыков изменения существительных мужского и женского рода 

единственного числа по падежам (без предлогов). 

 Обучение изменению существительных мужского и женского рода единственного числа по 

падежам с предлогами. 

 Обучение изменению существительных среднего рода единственного числа по падежам без 

предлогов (В домике дядюшки Тыквы нет чего? — Окна.) и с предлогами (От чего отъехала 

машина? — От дерева; Где растет гриб? — Под деревом; На чем растут листья? — На дереве.). 

 Обучение изменению одушевленных и неодушевленных существительных мужского, женского 

рода и существительных среднего рода множественного числа по падежам. 

 Обучение правильному употреблению несклоняемых существительных (пальто, кино, лото, 

домино, какао). 

 Совершенствование навыков употребления глаголов в форме повелительного наклонения 2-го 

лица единственного числа настоящего времени, глаголов в форме изъявительного наклонения 

3-го лица единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа 

глаголов прошедшего времени. 

 Обучение правильному употреблению глаголов совершенного и несовершенного вида (рисовал — 

нарисовал). 

 Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского и 

женского рода единственного числа в именительном и косвенных падежах. 

 Обучение согласованию прилагательных с существительными мужского и женского рода 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (голубые шары, голубых шаров). 

 Обучение согласованию прилагательных с существительными среднего рода единственного и 

множественного числа в именительном и косвенных падежах (большое окно, больших окон). 

 Обучение правильному употреблению словосочетаний: количественное числительное (два и 

пять) и существительное (два шара, пять шаров; две пчелы, пять пчел; два окна, пять окон; два 

пера, пять перьев). 

 Совершенствование навыков правильного употребления предложных конструкций с предлогами 

(в, из, на, под, за, у, с, около, перед, от, к, по, из-под, из-за) и навыка различения предлогов (в — из, 

на — под, к — от, на —с). 
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 Совершенствование навыков употребления словообразовательных моделей:– существительных, 

образованных с помощью продуктивных и менее продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов (-ик, -ок, -чик,-к-, -очк-, -ечк-, -оньк-, -еньк-, -онок, -енок, -ышек, -ышк-, -ушк-, -юшк-, 

-ишк-);– звукоподражательных глаголов (ворона каркает, кошка мяукает, воробей чирикает, 

петух кукарекает, курица кудахчет);– глаголов, образованных от существительных (отыменное 

образование глаголов: мыло — мылит, краска — красит, учитель — учит, строитель — 

строит); - глаголов, образованных с помощью приставок (в-, вы-, на-, при-);– притяжательных 

прилагательных, образованных с помощью продуктивного суффикса -ин-(мамина кофта, папина 

газета) и с помощью менее продуктивного суффикса -и-без чередования(лисий, рыбий);– 

относительных прилагательных с суффиксами: -ов-, -ев-, -н-, -ан-, -енн-(шерстяной, банановый, 

грушевый, соломенный, железный). 

 Совершенствование навыка самостоятельного употребления отработанных грамматических форм 

слова и словообразовательных моделей. 

 

4. Формирование синтаксической структуры предложения. 

 Развитие умения правильно строить простые распространенные предложения, согласовывать 

слова в предложении. 

 Обучение распространению предложений за счет однородных членов (по картинкам и 

вопросам: Мама купила в магазине лук… морковь, капусту, огурцы. Сегодня на улице теплая… 

солнечная, ясная погода). 

 Обучение употреблению простейших видов сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений с использованием сочинительных союзов  а, но, и (Кате купили куклу, а Мише 

велосипед. Пошел дождь, но мы остались в саду. Мама взяла утюг и стала гладить белье) и 

подчинительных союзов что, чтобы (Сережа взял карандаш, чтобы рисовать. Папа сказал, что 

купил арбуз). 

 

5. Формирование связной речи. 

 Целенаправленное обучение диалогической речи в специально организованных 

коммуникативных ситуациях (в беседе, при выполнении поручений, в процессе использования 

настольно-печатных игр и т.д.). 

 Обучение пересказу хорошо знакомых и незнакомых сказок и рассказов. 

 Обучение самостоятельному составлению описательных рассказов (по игрушке, по картинке). 

 Обучение составлению повествовательных рассказов по серии сюжетных картинок (по вопросам, 

по образцу и по плану, самостоятельно). 

 Обучение составлению рассказа из личного опыта (о любимых игрушках, о себе и семье, о том, 

как провели выходные дни и т.д.). 

 Включение в повествование элементов описаний действующих лиц, природы, пересказа диалогов 

героев, соблюдая последовательность рассказывания. 

 

5. Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

 Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза (губных, 

губно-зубных, заднеязычных, переднеязычных [Т], [Ть], [Д], [Дь], [Н], [Нь] (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, в случае дефектного произнесения этих звуков, — формирование 

правильного артикуляторного уклада и закрепление этих звуков в различном фонетическом 

контексте). 

 Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 

согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (свистящие, шипящие, сонорные звуки). 

 Формирование умения осуществлять слуховую и слухопроизносительную дифференциацию не 

нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, в отношении которых 

проводилась коррекционная работа. 
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 Развитие простых форм фонематического анализа: выделение ударного гласного в начале слова 

(Аня, аист, осы, утро, иней); выделение звука из слова (звук [С]: сом, мак, нос, коса, утка, миска, 

дерево, автобус, лопата); определение последнего и первого звуков в слове (мак, топор, палец). 

 Обучение фонематическому анализу и синтезу звукосочетаний (АУ, УА, ИА) и слов (мы, да, он, на, 

ум) с учетом поэтапного формирования умственных действий (по П.Я. Гальперину). 

 Формирование фонематических представлений (подбор картинок, слов на заданный звук). 

 Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов (предъявляемых 

изолированно и в контексте): двухсложных без стечения согласных (мука, мячик); трехсложных 

слов без стечения согласных(машина, котенок); односложных слов со стечением согласных 

(лист, стул); двухсложных слов со стечением согласных в начале слова (кроты, клубок), в 

середине слова (ведро, полка), в конце слова (радость, жалость); трехсложных слов со стечением 

согласных в начале слова (крапива, светофор), в середине слова (конфета, калитка). 

 Формирование общих представлений о выразительности речи. 

 Ознакомление с повествовательной, вопросительной, восклицательной интонацией, средствами 

их выражения и способами обозначения с последующей дифференциацией интонационных 

структур предложений в импрессивной речи. 

 Обучение правильному использованию и дифференциации различных интонационных структур в 

экспрессивной речи. 

 

7. Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой 

функций. 

 Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных упражнений. 

 Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. 

 Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 

артикуляторного элемента к другому. 

 Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 

 Формирование речевого дыхания. 

 Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плеч) и 

плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», 

«Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале гласных звуков и 

их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с 

согласными звуками). 

 Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем 

многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения). 

 Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. 

Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе.). 

 Развитие основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в специальных 

голосовых упражнениях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, — снятие голосовой 

зажатости и обучение свободной голосоподаче путем отработки произвольных движений нижней 

челюсти). 

 Формирование мягкой атаки голоса. 

 

 

Содержание подготовительного этапа логопедической работы с детьми, имеющими ОНР 

III уровня: 

1. Формирование произвольного слухового и зрительного восприятия, внимания и памяти, 

зрительно-пространственных представлений. 

 Закрепление усвоенных объемных и плоскостных геометрических форм. 

 Освоение новых объемных и плоскостных форм (ромб, пятиугольник, трапеция, куб, пирамида). 

 Обучение зрительному распознаванию и преобразованию геометрических фигур, воссозданию их 

по представлению и описанию. 

 Совершенствование навыка стереогноза. 
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 Обозначение формы геометрических фигур и предметов словом. 

 Закрепление усвоенных величин предметов. 

 Обучение упорядочению групп предметов (до 10) по возрастанию и убыванию величин. 

 Обозначение величины предметов (ее параметров) словом. 

 Закрепление усвоенных цветов. 

 Освоение новых цветов (фиолетовый, серый) и цветовых оттенков (темно-коричневый, 

светло-коричневый). 

 Обучение различению предметов по цвету и цветовым оттенкам. 

 Обозначение цвета и цветовых оттенков словом. 

 Обучение классификации предметов и их объединению во множество по трем-четырем признакам. 

 Совершенствование навыка определения пространственных отношений (вверху, внизу, справа, 

слева, впереди, сзади), расположения предмета по отношению к себе. 

 Обучение определению пространственного расположения между предметами. 

 Обозначение пространственного расположения предметов словом. 

 Обучение узнаванию контурных, перечеркнутых, наложенных друг на друга изображений. 

 Обучение восприятию и узнаванию предметов, картинок по их наименованию (организация 

восприятия по слову). 

 Расширение объема зрительной, слуховой и слухоречевой памяти. Совершенствование процессов 

запоминания и воспроизведения (с использованием предметов, семи-восьми предметных 

картинок, геометрических фигур, пяти-семи неречевых звуков и слов). 

 

2. Формирование кинестетической и кинетической основы движений в процессе развития общей, 

ручной и артикуляторной моторики. 

 Дальнейшее совершенствование двигательной сферы детей. 

 Обучение их выполнению сложных двигательных программ, включающих последовательно и 

одновременно организованные движения. 

 Совершенствование кинестетической основы движений пальцев рук по словесной инструкции. 

 Развитие кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения последовательно 

организованных движений и конструктивного праксиса. 

 Формирование кинетической основы движений пальцев рук в процессе выполнения одновременно 

организованных движений, составляющих единый двигательный навык. 

 Совершенствование кинестетической основы артикуляторных движений и формирование 

нормативных артикуляторных укладов звуков. 

 Развитие кинетической основы артикуляторных движений. 

 Совершенствование движений мимической мускулатуры по словесной инструкции. 

 Нормализация мышечного тонуса мимической и артикуляторной мускулатуры путем проведения 

дифференцированного логопедического массажа (преимущественно в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, с учетом локализации поражения, характера и распределения 

нарушений мышечного тонуса). 

 

3. Формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации. 

 Совершенствование основных компонентов мыслительной деятельности. 

 Формирование логического мышления. 

 Обучение умению рассуждать логически на основе обогащения детского опыта и развития 

представлений об окружающей действительности, а также умению представлять 

индуктивно-дедуктивные доказательства. 

 Обучение планированию деятельности и контролю ее при участии речи. 

 Развитие анализа, сравнения, способности выделять существенные признаки и мысленно 

обобщать их по принципу аналогии. 

 Обучение детей активной поисковой деятельности. 

 Обучение самостоятельному определению существенного признака для классификации на его 

основе. 
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 Формирование конкретных, родовых, видовых понятий и общих представлений различной 

степени обобщенности. Учить детей обобщать конкретные понятия с помощью родовых понятий, 

обобщать понятия через абстрактное родовое понятие, обобщать понятия через выделение 

признаков различия и сходства «Назови, какие бывают», («Назови одним словом», «Разложи 

картинки», «Сравни предметы» и т. п.). Обучение мысленному установлению связей, 

объединению предметов, их частей или признаков («Дополни до целого», «Сложи картинку»). 

 Формирование умения устанавливать причинно-следственные зависимости. 

 Обучение детей пониманию иносказательного смысла загадок без использования наглядной опоры 

(на основе игрового и житейского опыта). 

 

4. Формирование слухозрительного и слухомоторного взаимодействия в процессе восприятия и 

воспроизведения ритмических структур. 

 Обучение восприятию, оценке ритмов (до шести ритмических сигналов) и их воспроизведению по 

речевой инструкции (без опоры на зрительное восприятие). Формирование понятий «длинное» и 

«короткое», «громкое звучание» и «тихое звучание» с использованием музыкальных 

инструментов. 

 Обучение детей обозначению различных по длительности и громкости звучаний графическими 

знаками. 

 Обучение детей восприятию, оценке не акцентированных и акцентированных ритмических 

структур и их воспроизведению по образцу и поречевой инструкции: /// ///; // ///; /–; –/; //– –; — –//; 

–/–/ (где / — громкий удар ,—— тихий звук); ___ . ; …___; .___.___ (где ___ — длинное звучание,. 

— короткое звучание). 

 

5. Формирование сенсорно - перцептивного уровня восприятия (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией). 

 Совершенствование распознавания звуков, направленного восприятия звучания речи. 

 Обучение детей умению правильно слушать и слышать речевой материал. 

 Формирование четкого слухового образа звука. 

 

Содержание основного этапа логопедической работы с детьми, имеющими  

ОНР III уровня: 

1. Расширение пассивного словаря, развитие импрессивной речи в процессе восприятия и 

дифференциации грамматических форм словоизменения и словообразовательных моделей, 

различных типов синтаксических конструкций. 

 Расширение объема и уточнение предметного, предикативного и адъективного словаря 

импрессивной речи параллельно с расширением представлений об окружающей 

действительности и формированием познавательной деятельности. 

 Усвоение значения новых слов на основе углубления знаний о предметах и явлениях 

окружающего мира. 

 Совершенствование дифференциации в импрессивной речи форм существительных 

единственного и множественного числа мужского, женского и среднего рода, глаголов в форме 

единственного и множественного числа прошедшего времени, глаголов прошедшего времени 

по родам, грамматических форм прилагательных, предложных конструкций. 

 Обучение различению в импрессивной речи возвратных и невозвратных глаголов («Покажи, 

кто моет, кто моется», «Покажи, кто одевает, кто одевается»). 

 Обучение различению в импрессивной речи глаголов в форме настоящего, прошедшего и 

будущего времени («Покажи, где мальчик ест», «Покажи, где мальчик ел», «Покажи, где 

мальчик будет есть»). 

 Обучение детей различению предлогов за — перед, за — у, под — из-за, за — из-за, около — 

перед, из-за — из-под (по словесной инструкции и по картинкам). 

 Обучение детей различению предлогов со значением местоположения и направления действия 

(висит в шкафу — пошел в лес) с использованием графических схем. 
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 Обучение детей пониманию значения менее продуктивных уменьшительно-ласкательных 

суффиксов. 

 Формирование понимания значения непродуктивных суффиксов: -ник, -ниц-, -инк-, -ин-, -ц, 

-иц-, -ец- («Покажи, где чай, где чайник», «Покажи, где сахар, где сахарница», «Покажи, где 

бусы, где бусина», «Покажи, где виноград, где виноградинка»). 

 Формирование понимания суффиксов со значением «очень большой»: -ищ-, -ин-(«Покажи, где 

нос, где носище», «Покажи, где дом, где домина»). 

 Дифференциация уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением «очень 

большой» («Покажи, где лапка, где лапища»). 

 Совершенствование понимания значения приставок в-, вы-, при-, на- и их различения. 

Формирование понимания значений приставок с-, у-, под-,от-, -за-, по-, пере-, до- и их 

различение («Покажи, где мальчик входит в дом, а где выходит из дома», «Покажи, где птичка 

улетает из клетки, а где подлетает к клетке, залетает в клетку, перелетает через клетку»). 

 Обучение детей пониманию логико-грамматических конструкций: сравнительных (Муха 

больше слона, слон больше мухи); инверсии (Колю ударил Ваня. Кто драчун?); активных (Ваня 

нарисовал Петю); пассивных (Петя нарисован Ваней). 

 Совершенствование понимания вопросов по сюжетной картинке, по прочитанной сказке, 

рассказу (с использованием иллюстраций). 

 

2. Формирование предметного, предикативного и адъективного словаря экспрессивной речи. 

 Совершенствование словаря экспрессивной речи, уточнение значения слов, обозначающих 

названия предметов, действий, состояний, признаков, свойств и качеств. 

 Семантизация лексики (раскрытие смысловой стороны слова не только с опорой на наглядность, 

но и через уже усвоенные слова). 

 Закрепление в словаре экспрессивной речи числительных: один, два, три, четыре, пять, шесть, 

семь, восемь, девять, десять. 

 Совершенствование ономасиологического и семасиологического аспектов лексического строя 

экспрессивной речи. 

 Обучение детей умению подбирать слова с противоположным (сильный — слабый, стоять — 

бежать, далеко — близко) и сходным (веселый— радостный, прыгать — скакать, грустно — 

печально) значением. 

 Обучение детей использованию слов, обозначающих материал (дерево, металл, стекло, ткань, 

пластмасса, резина). 

 Обучение детей осмыслению образных выражений в загадках, объяснению смысла поговорок. 

 Формирование у детей умения употреблять слова: обозначающие личностные характеристики 

(честный, честность, скромный, скромность, хитрый, хитрость, ленивый, лень); с эмотивным 

значением (радостный, равнодушный, горе, ухмыляться); многозначные слова (ножка стула 

—ножка гриба, ушко ребенка — ушко иголки, песчаная коса — длинная коса у девочки). 

 Совершенствование навыка осознанного употребления слов и словосочетаний в соответствии с 

контекстом высказывания. 

 

3. Формирование грамматических стереотипов словоизменения и словообразования в экспрессивной 

речи. 

 Совершенствование навыков употребления форм единственного и множественного числа 

существительных мужского, женского и среднего рода в именительном падеже и косвенных 

падежах (без предлога и с предлогом). 

 Закрепление правильного употребления в экспрессивной речи несклоняемых 

существительных. 

 Совершенствование навыков употребления глаголов в форме изъявительного наклонения 

единственного и множественного числа настоящего времени, форм рода и числа глаголов 

прошедшего времени, глаголов совершенного и несовершенного вида. 
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 Обучение правильному употреблению и различению в экспрессивной речи возвратных и 

невозвратных глаголов (моет — моется, одевает — одевается, причесывает — причесывается). 

 Совершенствование навыков согласования прилагательных с существительными мужского, 

женского и среднего рода единственного и множественного числа в именительном и 

косвенных падежах. 

 Совершенствование навыков употребления словосочетаний, включающих количественное 

числительное (два и пять) и существительное. 

 Совершенствование навыков различения в экспрессивной речи предлогов за — перед, за — у, 

под — из-под, за — из-за, около — перед, из-за —из-под и предлогов со значением 

местоположения и направления действия. 

 Обучение детей правильному употреблению существительных, образованных с помощью 

непродуктивных суффиксов (-ниц-, -инк, -ник, -ин, -ц-, -иц-, -ец-). 

 Совершенствование навыка дифференциации в экспрессивной речи существительных, 

образованных с помощью уменьшительно-ласкательных суффиксов и суффиксов со значением 

«очень большой». 

 Совершенствование навыков употребления глаголов, образованных с помощью приставок (в-, 

вы-, на-, при-, с-, у-, под-, от-, за-, по-, пре-, до). 

 Совершенствование навыков употребления притяжательных прилагательных, образованных с 

помощью суффиксов -ин-, -и- (без чередования) и относительных прилагательных с 

суффиксами -ов-, -ев, -н, -ан-, -енн-. 

 Обучение правильному употреблению притяжательных прилагательных с суффиксом -и-(с 

чередованием): волк — волчий, заяц — заячий, медведь —медвежий. 

 Обучение детей употреблению качественных прилагательных, образованных с помощью 

суффиксов -ив-, -чив-, -лив-, -оват-, -еньк-(красивый, улыбчивый, дождливый, хитроватый, 

беленький). 

 Обучение употреблению сравнительной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ее (-ей), -е: белее, белей, выше) и аналитическим (при 

помощи слов более или менее: более чистый, менее чистый) способом. 

 Обучение детей употреблению превосходной степени прилагательных, образованных 

синтетическим (при помощи суффиксов -ейш-, -айш: высочайший, умнейший) и 

аналитическим (при помощи слов самый, наиболее: самый высокий, наиболее высокий) 

способом. 

 Обучение детей подбору однокоренных слов (зима — зимний, зимовье, перезимовать, 

зимующие, зимушка). 

 Обучение детей образованию сложных слов (снегопад, мясорубка, черноглазый, остроумный). 

 Совершенствование навыка самостоятельного употребления грамматических форм слова и 

словообразовательных моделей. 

 

4. Формирование синтаксической структуры предложения. 

 Развитие навыка правильно строить простые распространенные предложения, предложения с 

однородными членами, простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. 

 Обучение детей употреблению сложноподчиненных предложений с использованием 

подчинительных союзов потому что, если, когда, так как (Нужно взять зонтик, потому что на улице 

дождь. Цветы засохнут, если их не поливать. Когда закончится дождь, мы пойдем гулять. Так как 

Петя заболел, он не пошел в детский сад.). 

 

5. Формирование связной речи. 

 Развитие навыков составления описательных рассказов (по игрушкам, картинам, на темы из 

личного опыта). 

 Обучение составлению различных типов текстов (описание, повествование, с элементами 

рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания. 
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 Обучение детей творческому рассказыванию на основе творческого воображения с 

использованием представлений, хранящихся в памяти, и ранее усвоенных знаний. 

 Формирование умения четко выстраивать сюжетную линию, использовать средства связи, 

осознавать структурную организацию текста. 

 

6. Коррекция нарушений фонетической стороны речи. 

 Уточнение произношения гласных звуков и согласных раннего онтогенеза. 

 Формирование правильной артикуляции отсутствующих или нарушенных в произношении 

согласных звуков позднего онтогенеза, их автоматизация и дифференциация в различных 

фонетических условиях (в работе с детьми, страдающими дизартрией, учитывается 

локализация поражения, характер нарушения мышечного тонуса). 

 Формирование умения осуществлять слуховую и слухо-произносительную дифференциацию 

не нарушенных в произношении звуков, а в дальнейшем — звуков, с которыми проводилась 

коррекционная работа. 

 Развитие простых форм фонематического анализа (выделение ударного гласного в начале 

слова, выделение звука в слове, определение последнего и первого звука в слове). 

 Совершенствование навыка фонематического анализа и синтеза звукосочетаний (типа АУ) и 

слов (типа ум). 

 Совершенствование фонематических представлений. 

 Формирование способности осуществлять сложные формы фонематического анализа: 

определять местоположение звука в слове (начало, середина, конец); последовательность и 

количество звуков в словах (мак, дом, суп, каша, лужа, шкаф, кошка и др.) — с учетом 

поэтапного формирования умственных действий (по П. Я. Гальперину). 

 Обучение детей осуществлению фонематического синтеза. 

 Совершенствование фонематических представлений (по картинкам и по представлениям). 

 Знакомство детей с понятиями «слово» и «слог» (как часть слова). 

 Формирование у детей: осознания принципа слогового строения слова (на материале слов, 

произношение и написание которых совпадает); умения слышать гласные в слове, называть 

количество слогов, определять их последовательность; составлять слова из заданных слогов: 

двухсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов (лиса, Маша), из открытого из 

закрытого слогов (замок, лужок), трехсложные слова, состоящие из прямых открытых слогов 

(малина, канава), односложные слова (сыр, дом). 

 Совершенствование навыков воспроизведения слов различной звукослоговой структуры 

(изолированных и в условиях фонетического контекста) без стечения и с наличием одного 

стечения согласных звуков. 

 Обучение правильному воспроизведению звукослоговой структуры слов, предъявляемых 

изолированно и в контексте: двух- и трехслоговых слов с наличием нескольких стечений 

согласных звуков (клумба, кружка, смуглый, спутник, снежинка, крыжовник, отвертка); 

четырехслоговых слов без стечения согласных звуков (пуговица, кукуруза, паутина, поросенок, 

жаворонок, велосипед). 

 Совершенствование навыка осознанного использования различных интонационных структур 

предложений в экспрессивной речи (в различных ситуациях общения, в театрализованных 

играх). 

 

 

7. Коррекция нарушений движений артикуляторного аппарата, дыхательной и голосовой функций. 

 Развитие орального праксиса в процессе выполнения специальных артикуляторных 

упражнений. 

 Отработка объема, силы, точности, координации произвольных артикуляторных движений. 

 Формирование двигательной программы в процессе произвольного переключения от одного 

артикуляторного элемента к другому и при выполнении одновременно организованных 

движений. 
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 Формирование и закрепление диафрагмального типа физиологического дыхания. 

 Формирование речевого дыхания. 

 Обучение умению выполнять спокойный, короткий вдох (не надувая щеки, не поднимая плечи) 

и плавный длительный выдох без речевого сопровождения (упражнения «Загони мяч в ворота», 

«Задуй свечу», «Снежинки» и др.) и с речевым сопровождением (на материале гласных звуков 

и их сочетаний, изолированных глухих щелевых согласных [Ф], [Х], [С], [Ш], [Щ], слогов с 

согласными звуками). 

 Постепенное удлинение речевого выдоха при произнесении слов (сначала малослоговых, затем 

многослоговых, сначала с ударением на первый слог, затем с изменением места ударения). 

Постепенное удлинение речевого выдоха при распространении фразы (Птицы. Птицы летят. 

Птицы летят высоко. Птицы летят высоко в небе. Птицы летят высоко в голубом небе.). 

 Совершенствование основных акустических характеристик голоса (сила, высота, тембр) в 

специальных голосовых упражнениях и самостоятельной речи (в работе с детьми, 

страдающими дизартрией, снятие голосовой зажатости и обучение свободной голосоподаче), 

закрепление мягкой атаки голоса. 

 

8. Обучение грамоте. 

 Формирование мотивации к школьному обучению. 

 Знакомство с понятием «предложение». 

 Обучение составлению графических схем предложения (простое двусоставное предложение 

без предлога, простое предложение из трех-четырех слов без предлога, простое предложение из 

трех-четырех слов с предлогом). 

 Обучение составлению графических схем слогов, слов. 

 Развитие языкового анализа и синтеза, подготовка к усвоению элементарных правил 

правописания: раздельное написание слов в предложении, точка (восклицательный, 

вопросительный знаки) в конце предложения, употребление заглавной буквы в начале 

предложения. 

 Знакомство с печатными буквами А, У, М, О, П, Т, К, Э, Н, Х, Ы, Ф, Б, Д, Г, В, Л, И, С, З, Ш, Ж, 

Щ, Р, Ц, Ч (без употребления алфавитных названий). 

 Обучение графическому начертанию печатных букв. 

 Составление, печатание и чтение: сочетаний из двух букв, обозначающих гласные звуки (АУ), 

сочетаний гласных с согласным в обратном слоге (УТ), сочетаний согласных с гласным в 

прямом слоге (МА),  

 односложных слов по типу СГС (КОТ), 

 двухсложных и трехсложных слов,  

 состоящих из открытых слогов (ПАПА, АЛИСА), 

 двухсложных и трехсложных слов, состоящих из открытого и закрытого слогов (ЗАМОК, 

ПАУК, ПАУЧОК), 

 двухсложных слов со стечением согласных (ШУТКА), 

 трехсложных слов со стечением согласных (КАПУСТА), 

 предложений из двух-четырех слов без предлога и с предлогом (Ира мала. У Иры шар. Рита 

мыла раму. Жора и Рома играли.). 

 Обучение детей послоговому слитному чтению слов, предложений, коротких текстов. 

 
 

 

3.1.4. Описание образовательной деятельности обучающихся с ТНР в соответствии с 

направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных областях. 

 

Таблица 5 
 

Возраст 

воспитанников 

Задачи и содержание 

образовательной 

Ссылки на задачи Ссылки на содержание 

№ пунктов и № страниц № пунктов № 
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деятельности нумерация 

задач 

и 

нумерация 

подпунктов 

страниц 

Название раздела ФАОП ДО 

III. Содержательный раздел 

3.1.2.1. Социально-коммуникативное развитие 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Контроль в речи за 

поставленными 

звуками; 
развитие 

монологической и 

диалогической речи. 

32.1. стр.239 32.1.3. стр.242 

3.1.2.2. Познавательное развитие 

Старший 

дошкольный 

возраст 

Обобщение 

представлений об 

окружающем 
предметном мире, о 

свойствах и качествах 

материалов, из которых 

сделаны предметы. 

32.2. стр.244  32.2.3. стр.246 

3.1.2.2. Речевое развитие 

Старший 

дошкольный 

возраст 

общие 32.3. стр.247  32.3.4. стр.250 

3.1.2.3. Художественно-эстетическое развитие 

Старший 

дошкольный 
возраст 

Развитие слухового 

внимания; развитие 
голоса, тембра, силы, 

физиологического и 

речевого дыхания;  
совершенствование 

цветовосприятия;  

развитие воображения, 

творческого 
мышления, мелкой 

моторики. 

32.4. стр.251 32.4.5. стр.254 

3.1.2.4. Физическое развитие 32.5. стр.255   

Старший 

дошкольный 

возраст 

Развитие общей 

моторики, 

ориентировки в 
пространстве и 

координации 

движений; 

формирование 
правильной осанки. 

  32.5.6. стр.257 

 
 

 

 

 

3.1.5. Взаимодействие учителя-логопеда с воспитателем и специалистами 
Таблица 6 

 

 

Задачи, стоящие перед 

учителем-логопедом 

Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления 1.Создание обстановки эмоционального 

http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/ОО_Социально-коммуникативное_развитие.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/ОО_Познавательное_развитие.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/ОО_Речевое_развитие.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/ОО_Художественно-эстетическое_развитие.PDF
http://92.dou.spb.ru/attachments/article/175/ОО_Физическое_развитие.PDF
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речевой активности и подражательности, 

преодоления речевого негативизма 

благополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью, 

двигательных навыков 

2. Обследование общего развития детей, состояния 

их знаний и навыков по программе 

предшествующей возрастной группы 

3. Заполнение речевой карты, изучение 

результатов обследования и определение 

уровня речевого развития ребенка 

3.Изучение результатов с целью перспективного 

планирования работы 

4.Обсуждение результатов обследования. 

5. Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения детей, 

включая работу по развитию слухового внимания 

6.Развитие зрительной, слуховой, 

вербальной памяти 

6. Расширение кругозора детей 

7.Обучение детей процессам анализа, 

синтеза, сравнения предметов по их 

составным частям, признакам, действиям 

7.Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете предметов 

(сенсорное воспитание детей) 

8.Развитие подвижности речевого 

аппарата, речевого дыхания и на этой 

основе работа по коррекции 

звукопроизношения 

8. Развитие общей, мелкой и артикуляционной 

моторики детей 

9. Развитие фонематического восприятия 

детей 

9. Выполнение заданий и рекомендаций логопеда 

10.Обучение детей процессам 

звуко-слогового анализа и синтеза слов, 

анализа предложений 

10.Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях 

11.Развитие восприятия 

ритмико-слоговой структуры слова 

11.Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

12.Формирование предложений разных 

типов в речи детей по моделям, 

демонстрации действий, вопросам, по 

картине и по ситуации 

12.Контроль за речью детей по рекомендации 

логопеда, тактичное исправление ошибок 

13.Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой 

общения 

13.Развитие диалогической речи детей через 

использование подвижных, речевых, 

настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и 

игр-драматизаций, театрализованной деятельности 

детей, поручений в соответствии с уровнем 

развития детей 

14.Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, 

составлять рассказы-описания, рассказы 

по картинкам, сериям картинок, 

пересказы на основе материала занятий 

воспитателя для закрепления его  

14.Формирование навыка составления короткого 

рассказа, пересказа. работы 

 

 

 

Таблица 7 

 

Педагоги, 

специалисты  

Основные направления работы 

Учитель-дефектолог Формирование учебно-значимых функций: 

восприятие, понимание речи, представления о предметах и 

явлениях, пространственные ориентировки, временные представления и 
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ориентации, количественные представления, навыки счета, 

работоспособность, переключаемость, мотивированность, самоконтроль, 

речевое общение. 

Воспитатель Артикуляционная гимнастика (с элементами дыхательной и 

речевой) выполняется в течение дня  2-3 раза. 

Пальчиковая гимнастика по теме. 

Вечерние индивидуальные занятия по заданию логопеда, 

закрепляющие звукопроизношение. 

Фронтальные занятия по программе ГБДОУ (и в соответствии с 

календарным планом логопедической работы) 

Коррекционная работа вне занятий: во время режимных 

моментов, самообслуживания, прогулки, в играх и развлечениях. 

Организация предметно –развивающей среды: 

формирование коллажа по теме на речевом панно, в библиотеке 

наличие литературы по данной теме, в разделе по ИЗО деятельности 

рисование книжек – малышек по сюжетам, выкладывание штриховок, 

раскрасок, трафаретов по теме; подбор разных видов театра для 

отработки темпа, ритма; интонации по пройденному произведению; 

решение задач, примеров, логических упражнений по теме. 

Музыкальный 

руководитель 

Преодоление речевых нарушений путем развития двигательной 

сферы в сочетании со словом, музыкой: 

развитие дыхания, моторных функций; чувства ритма, темпа, 

просодики, фонематического слуха. 

Инструктор по 

физическому 

воспитанию 

Формирование двигательных умений и навыков: 

воспитание правильной осанки, развитие ловкости, силы, 

выносливости; координации движений; ориентировки в пространстве; 

укрепление костно-двигательного аппарата. 

Педагог-психолог Формирование эмоционально-волевой сферы: 

воспитание решительности, уверенности в себе, смелости, 

умению расслабиться, снять напряжение, чувства коллективизма. 

Медицинские 

работники 

Совместное наблюдение за развитием обучающихся. 

Диагностика уровня физиологического и речевого дыхания. 

 

 
 

3.1.6. Взаимодействие педагогических работников с детьми 

Таблица 8 

 

Название раздела ФАОП ДО пункты страницы 

III. Содержательный раздел ФАОП ДО п.38 стр.460 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями 

дошкольников с ТНР 

п.38 стр.460 

1. Формы, способы, методы и средства реализации программы, 

которые отражают следующие аспекты образовательной среды: 

 характер взаимодействия с педагогическим работником; 

 характер взаимодействия с другими детьми; 

 система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе 

самому 

п.38 стр.460 

2. Взаимодействие педагогических работников с детьми является 

важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает все 

направления образовательной деятельности 

3. С помощью педагогического работника и в самостоятельной 

деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, 
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играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс 

приобщения к культурным образцам человеческой деятельности 

(культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации и прочим), 

приобретения культурных умений при взаимодействии с 

педагогическим работником и в самостоятельной деятельности в 

предметной среде называется процессом овладения культурными 

практиками 

4. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его 

полноте возможен только в том случае, если педагогический 

работник выступает в этом процессе в роли партнера, а не 

руководителя, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. 

Партнерские отношения педагогического работника и ребенка в 

Организации и в семье являются разумной альтернативой двум 

диаметрально противоположным подходам: прямому обучению и 

образованию, основанному на идеях "свободного воспитания". 

Основной функциональной характеристикой партнерских 

отношений является равноправное относительно ребенка 

включение педагогического работника в процесс деятельности. 

Педагогический работник участвует в реализации поставленной 

цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный 

партнер 

5. Для личностно-порождающего взаимодействия характерно 

принятие ребенка таким, какой он есть, и вера в его способности. 

Педагогический работник не подгоняет ребенка под какой-то 

определенный "стандарт", а строит общение с ним с ориентацией 

на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его 

характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает 

ребенку в радости и огорчениях, оказывает поддержку при 

затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Педагогический 

работник старается избегать запретов и наказаний. Ограничения 

и порицания используются в случае крайней необходимости, не 

унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания 

обеспечивает ребенку чувство психологической защищенности, 

способствует развитию его индивидуальности, положительных 

взаимоотношений с педагогическим работником и другими 

детьми 

  

6. Личностно-порождающее взаимодействие способствует 

формированию у ребенка различных позитивных качеств. 

Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка 

к себе и другим людям всегда отражает характер отношения к 

нему окружающих. Он приобретает чувство уверенности в себе, 

не боится ошибок. Когда педагогический работник 

предоставляют ребенку самостоятельность, оказывают 

поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед 

трудностями, настойчиво ищет пути их преодоления 

7. Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда 

педагогический работник поддерживают индивидуальность 

ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают 

неоправданных ограничений и наказаний, ребенок не боится быть 

самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное доверие между 

педагогическим работником и детьми способствует истинному 

принятию ребенком моральных норм 

8. Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и 
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поступки. Ведь педагогический работник везде, где это 

возможно, предоставляет ребенку право выбора того или 

действия. Признание за ребенком права иметь свое мнение, 

выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует 

формированию у него личностной зрелости и, как следствие, 

чувства ответственности за свой выбор 

9. Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку 

педагогические работники не навязывают ему своего решения, а 

способствуют тому, чтобы он принял собственное 

10. Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая 

ребенку осознать свои переживания, выразить их словами, 

педагогические работники содействуют формированию у него 

умения проявлять чувства социально приемлемыми способами 

 

 

 

 

 

3.1.7. Взаимодействие педагогического коллектива с родителями (законными представителями) 

обучающихся 

 Все усилия педагогических работников по подготовке к школе и успешной интеграции обучающихся 

с ОВЗ, будут недостаточно успешными без постоянного контакта с родителям (законным 

представителям). Семья должна принимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить 

непрерывность коррекционно-восстановительного процесса. Родители (законные представители) 

отрабатывают и закрепляют навыки и умения у обучающихся, сформированные специалистами, по 

возможности помогать изготавливать пособия для работы в Организации и дома. Домашние задания, 

предлагаемые учителем-логопедом, педагогом-психологом и воспитателем для выполнения, должны 

быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффективность коррекционной работы, ускорит 

процесс восстановления нарушенных функций у обучающихся. 

 

 Основной целью работы с родителями (законными представителями) является обеспечение 

взаимодействия с семьей, вовлечение родителей (законных представителей) в образовательный 

процесс для формирования у них компетентной педагогической позиции по отношению к 

собственному ребенку. 

 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

 выработка у педагогических работников уважительного отношения к традициям семейного 

воспитания обучающихся и признания приоритетности родительского права в вопросах 

воспитания ребенка; 

 вовлечение родителей (законных представителей) в воспитательно-образовательный процесс; 

 внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителям (законным представителям), 

активизация их участия в жизни детского сада; 

 создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к 

развитию личности в семье и детском коллективе; 

 повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения обучающихся. 

 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие 

направления: 

 аналитическое – изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с ТНР и 

предпочтений родителей (законных представителей) для согласования воспитательных 

воздействий на ребенка; 

 коммуникативно-деятельностное – направлено на повышение педагогической культуры 

родителей (законных представителей); вовлечение родителей (законных представителей) в 
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воспитательно-образовательный процесс; создание активной развивающей среды, 

обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском коллективе; 

 информационное – пропаганда и популяризация опыта деятельности Организации; создание 

открытого информационного пространства (сайт Организации, форум, группы в социальных 

сетях). 

 

3.1.8. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР 
Таблица 9 

Название раздела ФАОП ДО пункты страницы 

III. Содержательный раздел ФАОП ДО п.43 стр.554 

Программа коррекционной работы обеспечивает п.43.1 стр.554 

1. Программа коррекционной работы обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей 

обучающихся с ТНР, обусловленных недостатками в их 

психофизическом и речевом развитии; 

 осуществление индивидуально-ориентированной 

психолого-педагогической помощи обучающимся с ТНР с 

учетом их психофизического, речевого развития, 

индивидуальных возможностей и в соответствии с 

рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии; 

 возможность освоения детьми с ТНР адаптированной 

основной образовательной программы дошкольного 

образования 

п.43.1 стр.554 

2. Задачи программы: 

 определение особых образовательных потребностей 

обучающихся с ТНР, обусловленных уровнем их речевого 

развития и степенью выраженности нарушения; 

 коррекция речевых нарушений на основе координации 

педагогических, психологических и медицинских средств 

воздействия; 

 оказание родителям (законным представителям) 

обучающихся с ТНР консультативной и методической 

помощи по особенностям развития обучающихся с ТНР и 

направлениям коррекционного воздействия 

п.43.2. стр.554 

3. Программа коррекционной работы предусматривает: 

 проведение индивидуальной и подгрупповой 

логопедической работы, обеспечивающей удовлетворение 

особых образовательных потребностей обучающихся с 

ТНР с целью преодоления неречевых и речевых 

расстройств; 

 достижение уровня речевого развития, оптимального для 

ребёнка, и обеспечивающего возможность использования 

освоенных умений и навыков в разных видах детской 

деятельности и в различных коммуникативных ситуациях; 

 обеспечение коррекционной направленности при 

реализации содержания образовательных областей и 

воспитательных мероприятий; 

 психолого-педагогическое сопровождение семьи 

(законных представителей) с целью ее активного 

включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; 

организацию партнерских отношений с родителям 

(законным представителям) 

п.43.3. стр.555 
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4. Коррекционно-развивающая работа всех педагогических 

работников дошкольной образовательной организации 

включает: 

 системное и разностороннее развитие речи и коррекцию 

речевых расстройств (с учетом уровня речевого развития, 

механизма, структуры речевого дефекта у обучающихся с 

ТНР); 

 социально-коммуникативное развитие; 

 развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических 

функций у обучающихся с ТНР; 

 познавательное развитие, 

 развитие высших психических функций; 

 коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - 

волевой сферы с целью максимальной социальной 

адаптации ребёнка с ТНР; 

 различные формы просветительской деятельности 

(консультации, собрания, лекции, беседы, использование 

информационных средств), направленные на разъяснение 

участникам образовательных отношений, в том числе 

родителей (законных представителей), вопросов, 

связанных с особенностями образования обучающихся с 

ТНР. 

п.43.4. стр.555 

5. Программа коррекционной работы предусматривает 

вариативные формы специального сопровождения 

обучающихся с ТНР. Варьироваться могут степень участия 

специалистов сопровождения, а также организационные 

формы работы, что способствует реализации и развитию 

потенциальных возможностей обучающихся с ТНР и 

удовлетворению их особых образовательных потребностей 

п.43.5. стр.555 

6. Результаты освоения программы коррекционной работы 

определяются состоянием компонентов языковой системы и 

уровнем речевого развития (II уровень; III уровень,  

механизмом и видом речевой патологии (дизартрия), 

структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, наличием 

либо отсутствием предпосылок для появления вторичных 

речевых нарушений и их системных последствий (дисграфия, 

дислексия, дискалькулия в школьном возрасте) 

п.43.6. стр.555 

7. Общими ориентирами в достижении результатов программы 

коррекционной работы являются: 

 сформированность фонетического компонента языковой 

способности в соответствии с онтогенетическими 

закономерностями его становления; 

 совершенствование лексического, морфологического 

(включая словообразовательный), синтаксического, 

семантического компонентов языковой способности; 

 овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, 

усвоение правил их использования в речевой деятельности; 

 сформированность предпосылок метаязыковой 

деятельности, обеспечивающих выбор определенных 

языковых единиц и построение их по определенным 

правилам; сформированность 

социально-коммуникативных навыков; 

 сформированность психофизиологического, 

п.43.7. стр.556 
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психологического и языкового уровней, обеспечивающих в 

будущем овладение чтением и письмом 

8. Общий объем образовательной программы для обучающихся с 

ТНР, которая должна быть реализована в образовательной 

организации в группе компенсирующей направленности, 

планируется в соответствии с возрастом обучающихся, 

уровнем их речевого развития, спецификой дошкольного 

образования для данной категории обучающихся. 

Образовательная программа для обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи регламентирует образовательную 

деятельность, осуществляемую в процессе организации 

различных видов детской деятельности (игровой, 

коммуникативной, познавательно-исследовательской, 

продуктивной, музыкально-художественной) с 

квалифицированной коррекцией недостатков речеязыкового 

развития обучающихся, психологической, 

моторно-двигательной базы речи, профилактикой 

потенциально возможных трудностей в овладении грамотой и 

обучении в целом, реализуемую в ходе режимных моментов; 

самостоятельную деятельность обучающихся с тяжелыми 

нарушениями речи; взаимодействие с семьями обучающихся 

по реализации образовательной программы дошкольного 

образования для обучающихся с ТНР. 

п.43.8. стр.556 

9. Специальные условия для получения образования детьми с 

ТНР 

п.43.9. стр.556 

9.1.1. Специальными условиями получения образования детьми с 

тяжелыми нарушениями речи можно считать создание 

предметно-пространственной развивающей образовательной 

среды, учитывающей особенности обучающихся с ТНР; 

использование специальных дидактических пособий, 

технологий, методики других средств обучения (в том числе 

инновационных и информационных), разрабатываемых 

образовательной организацией; реализацию комплексного 

взаимодействия, творческого и профессионального потенциала 

специалистов образовательных организаций при реализации 

АОП ДО; проведение групповых и индивидуальных 

коррекционных занятий с учителем-логопедом (не реже 2-х раз 

в неделю) и педагогом-психологом; обеспечение эффективного 

планирования и реализации в организации образовательной 

деятельности, самостоятельной деятельности обучающихся с 

ТНР, режимных моментов с использованием вариативных 

форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий 

образования, обеспечивающих эффективность 

коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими 

тяжелые нарушения речи, позволит оптимально решить задачи 

их обучения и воспитания в дошкольном возрасте 

п.43.9.1. стр.556 

9.1.2. Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР 

основывается на результатах комплексного всестороннего 

обследования каждого ребенка. Обследование строится с 

учетом следующих принципов: 

1) Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми 

п.43.9.2. стр.557 



32 
 

нарушениями речи, позволяющий обеспечить всестороннюю 

оценку особенностей его развития. Реализация данного 

принципа осуществляется в трех направлениях: 

 анализ первичных данных, содержащих информацию об 

условиях воспитания ребенка, особенностях раннего 

речевого и психического развития ребенка; изучение 

медицинской документации, отражающей данные о 

неврологическом статусе таких обучающихся, их 

соматическом и психическом развитии, состоянии 

слуховой функции, получаемом лечении и его 

эффективности; 

 психолого-педагогическое изучение обучающихся, 

оценивающее соответствие его интеллектуальных, 

эмоциональных, деятельностных и других возможностей 

показателям и нормативам возраста, требованиям 

образовательной программы; 

 специально организованное логопедическое обследование 

обучающихся, предусматривающее определение состояния 

всех компонентов языковой системы в условиях 

спонтанной и организованной коммуникации. 

2) Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, 

ориентирующий на подбор и использование в процессе 

обследования таких методов, приемов, форм работы и 

лексического материала, которые соответствуют разным 

возрастным возможностям обучающихся. 

3) Принцип динамического изучения обучающихся, 

позволяющий оценивать не отдельные, разрозненные 

патологические проявления, а общие тенденции нарушения 

речеязыкового развития и компенсаторные возможности 

обучающихся. 

4) Принцип качественного системного анализа 

результатов изучения ребенка, позволяющий отграничить 

физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить 

характер речевых нарушений у обучающихся разных 

возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с 

этим, определить адекватные пути и направления 

коррекционно-развивающей работы для устранения 

недостатков речевого развития обучающихся дошкольного 

возраста. 

10. Содержание дифференциальной диагностики речевых и 

неречевых функций обучающихся с ТНР. 

Проведению дифференциальной диагностики 

предшествует с предварительный сбор и анализ совокупных 

данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о 

характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения 

родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителям (законным 

представителям) ребенка. 

При непосредственном контакте педагогических 

работников Организации с ребенком обследование начинается 

с ознакомительной беседы, целью которой является не только 

установление положительного эмоционального контакта, но и 

определение степени его готовности к участию в речевой 

п.43.10.. стр.558 
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коммуникации, умения адекватно воспринимать вопросы, 

давать на них ответы (однословные или развернутые), 

выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в 

соответствии с возрастными и программными требованиями. 

Беседа с ребёнком позволяет составить представление о 

возможностях диалогической и монологической речи, о 

характере владения грамматическими конструкциями, 

вариативности в использовании словарного запаса, об общем 

звучании голоса, тембре, интонированности, 

темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии или 

отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом 

оформлении речевого высказывания. 

10.1. Обследование словарного запаса.  

Содержание данного раздела направлено на выявление 

качественных параметров состояния лексического строя 

родного языка обучающихся с ТНР. Характер и содержание 

предъявляемых ребенку заданий определяются возрастом 

ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают 

обследование навыков понимания, употребления слов в разных 

ситуациях и видах деятельности. В качестве приемов 

обследования можно использовать показ и называние картинок 

с изображением предметов, действий, объектов с ярко 

выраженными признаками; предметов и их частей; частей тела 

человека, животных, птиц; профессий и соответствующих 

атрибутов; животных, птиц и их детенышей; действий, 

обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, 

подбор антонимов и синонимов, объяснение значений слов, 

дополнение предложений нужным по смыслу словом 

п.43.10.1. стр.558 

10.2. Обследование грамматического строя языка. 

Обследование состояния грамматического строя языка 

направлено на определение возможностей ребенка с ТНР 

адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы 

грамматических отношений. В связи с этим детям 

предлагаются задания, связанные с пониманием простых и 

сложных предлогов, употреблением разных категориальных 

форм, словообразованием разных частей речи, построением 

предложений разных конструкций. В заданиях можно 

использовать такие приемы, как составление фразы с опорой на 

вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, 

по опорным словам, по слову, заданному в определенной 

форме, преобразование деформированного предложения 

п.43.10.2. стр.559 

10.3. Обследование связной речи. 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР 

включает в себя несколько направлений. Одно из них - 

изучение навыков ведения диалога -реализуется в самом 

начале обследования, в процессе так называемой 

вступительной беседы. Для определения степени 

сформированности монологической речи предлагаются 

задания, направленные на составление ребенком различных 

видов рассказов: повествовательного, описательного, 

творческого. Важным критерием оценки связной речи является 

возможность составления рассказа на родном языке, умение 

выстроить сюжетную линию, передать все важные части 

композиции, первостепенные и второстепенные детали 

п.43.10.3 стр.559 
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рассказа, богатство и разнообразие используемых при 

рассказывании языковых средств, возможность составления и 

реализации монологических высказываний с опорой (на 

наводящие вопросы, картинный материал) и без таковой. 

Детские рассказы анализируются также по параметрам 

наличия или отсутствия фактов пропуска частей 

повествования, членов предложения, использования сложных 

или простых предложений, принятия помощи педагогического 

работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных 

оборотов, адекватность использования 

лексико-грамматических средств языка и правильность 

фонетического оформления речи в процессе рассказывания 

10.4. Обследование фонетических и фонематических процессов. 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное 

впечатление об особенностях произношения им звуков 

родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд 

специальных заданий, предварительно убедившись, что 

инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с 

ТНР. Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, 

самый разнообразный: разное количество слогов, со стечением 

согласных и без него, с разными звуками. Проверяется, как 

ребенок произносит звук изолированно, в составе слогов 

(прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в 

которых проверяемый звук находится в разных позициях (в 

начале, середине, конце слова), в предложении, в текстах. Для 

выяснения степени овладения детьми слоговой структурой 

слов отбираются предметные и сюжетные картинки по 

тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, 

обозначающие различные виды профессий и действий, с ними 

связанных. Обследование включает как отраженное 

произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и 

самостоятельное. Особое внимание при этом обращается на 

неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном 

речевом контексте. При обследовании фонетических 

процессов используются разнообразные методические 

приемы: самостоятельное называние лексического материала, 

сопряженное и отраженное проговаривание, называние с 

опорой на наглядно-демонстрационный материал. Результаты 

обследования фиксируют характер нарушения 

звукопроизношения: замены звуков, пропуски, искажение 

произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, 

характер нарушений звуко-слоговой организации слова. 

Обследование фонематических процессов ребенка с 

нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, 

направленными на выявление возможностей дифференциации 

на слух фонем родного языка с возможным применением 

адаптированных информационных технологий. В рамках 

логопедического обследования изучению подлежит степень 

сформированности всех компонентов языка, а также операций 

языкового анализа и синтеза: выделение первого гласного 

звука в слове, стоящего под ударением, первого согласного 

звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного 

звука в положении после согласного, определением количества 

гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в 

п.43.10.4. стр.559 
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односложных словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается 

состояние пространственно-зрительных ориентировок и 

моторно-графических навыков. 

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых 

коммуникативно-речевых навыков, целесообразно применять 

несколько дифференцированных схем обследования 

речеязыковых возможностей обучающихся с ТНР: первая 

схема - для обследования обучающихся, не владеющих 

фразовой речью; вторая схема - для обследования 

обучающихся с начатками общеупотребительной речи; третья 

схема – для обследования обучающихся с развернутой 

фразовой речью при наличии выраженных проявлений 

недоразвития лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического компонентов языка; четвертая 

схема – для обследования обучающихся с развернутой 

фразовой речью и с нерезко выраженными остаточными 

проявлениями лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического недоразвития речи 

11. Осуществление квалифицированной коррекции нарушений 

речеязыкового развития обучающихся с ТНР. 

п.43.11. стр.561 

11.1. Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными 

проявлениями лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического недоразвития речи (четвертым 

уровнем речевого развития) предусматривает следующие 

направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств 

языка: расширение лексического запаса в процессе изучения 

новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, 

музей, театр, выставка), активизация словообразовательных 

процессов (сложные слова: белоствольная береза, 

длинноволосая черноглазая девочка, прилагательные с 

различным значением соотнесенности: плетеная изгородь, 

соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с 

оттеночными значениями: выползать, вползать, подъехать - 

объехать), упражнение в подборе синонимов, антонимов 

(скупой - жадный, добрый - милосердный, неряшливый - 

неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - грустный и 

проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным 

значением (сгореть со стыда, широкая душа), преобразование 

названий профессий мужского рода в названия женского рода 

(портной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), 

преобразование одной грамматической категории в другую 

(читать - читатель - читательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: 

закрепление навыка составления предложений по опорным 

словам, расширение объема предложений путем введения 

однородных членов предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка 

рассказа, пересказа с элементами фантазийных и творческих 

сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: 

закрепление навыка четкого произношения и различения 

поставленных звуков, автоматизация их правильного 

п.43.11.4. стр.564 
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произношения в многосложных словах и самостоятельных 

высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и 

мелодической окраски речи. 

5. Подготовка к овладению элементарными навыками 

письма и чтения: закрепление понятий "звук", "слог", "слово", 

"предложение"; осуществление анализа и синтеза обратных и 

прямых слогов в односложных и двух, трех сложных словах; 

развивать оптико-пространственные и моторно-графические 

навыки. 

На протяжении всего времени обучения 

коррекционно-развивающая работа предусматривает 

целенаправленную и системную реализацию общей стратегии 

коррекционного воздействия, направленную на преодоление и 

(или) компенсацию недостатков речеязыкового, 

эмоционально-волевого, личностного, моторно-двигательного 

развития, несовершенства мыслительных, 

пространственно-ориентировочных, двигательных процессов, 

а также памяти, внимания и проч. Этот системный подход 

предусматривает обязательное профилактическое направление 

работы, ориентированное на предупреждение потенциально 

возможных, в том числе отсроченных, последствий и 

осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового 

развития ребенка с ТНР 

 

11.1.1. Коррекционно-развивающее воздействие при 

фонетико-фонематическом недоразвитии предполагает 

дифференцированные установки на результативность работы в 

зависимости от возрастных критериев. Для обучающихся 

старшей возрастной группы планируется: 

 научить их правильно артикулировать все звуки речи в 

различных позициях слова и формах речи, правильно 

дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; 

 различать понятия "звук", "слог", "слово", 

"предложение", оперируя ими на практическом уровне; 

 определять последовательность слов в предложении, 

звуков и слогов в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, 

определять место звука в слове; 

 овладеть интонационными средствами 

выразительности речи, реализации этих средств в разных видах 

речевых высказываний 

п.43.11.4.1. стр.565 

11.1.2. Для обучающихся подготовительной к школе группы 

предполагается обучить их: 

 правильно артикулировать и четко дифференцировать 

звуки речи; 

 различать понятия "звук", "слог", "слово", 

"предложение", "твердые-мягкие звуки", "звонкие - глухие 

звуки", оперируя ими на практическом уровне; 

 определять и называть последовательность слов в 

предложении, звуков и слогов в словах; 

 производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

 знать некоторые буквы и производить отдельные 

действия с ними (выкладывать некоторые слоги, слова) 

п.43.11.4.2. стр.566 
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11.1.3. Обучающиеся подготовительной к школе группы могут: 

 овладеть разными формами самостоятельной 

контекстной речи (рассказ, пересказ); 

 свободно пользоваться плавной речью различной 

сложности в разных ситуациях общения; 

 адаптироваться к различным условиям общения; 

 преодолевать индивидуальные коммуникативные 

затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь 

дошкольников должна максимально приблизиться к 

возрастным нормам. Это проявляется в умении адекватно 

формулировать вопросы и отвечать на вопросы окружающих, 

подробно и логично рассказывать о событиях реального мира, 

пересказывать близко к оригиналу художественные 

произведения, осуществлять творческое рассказывание. 

Обучающиеся адекватно понимают и употребляют различные 

части речи, простые и сложные предлоги, владеют навыками 

словообразования и словоизменения 

п.43.11.4.4. стр.566 

 

 

 

IV. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 
 

4.1. Обязательная часть организационного раздела 

 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ОВЗ базируется на нормативно-правовой 

основе, которая определяет специальные условия дошкольного образования обучающихся этой 

категории. Создание этих условий должно обеспечить реализацию не только образовательных прав 

самого ребенка на получение соответствующего его возможностям образования, но и реализацию 

прав всех остальных обучающихся, включенных наравне с ребенком с ОВЗ в образовательное 

пространство. Поэтому помимо нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ОВЗ, необходима 

разработка соответствующих локальных актов, обеспечивающих эффективное образование и других 

обучающихся. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образовательной организации 

со стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального ресурсного центра по развитию 

инклюзивного образования, образовательных организаций, реализующих адаптированные основные 

образовательные программы образования обучающихся с ОВЗ, органов социальной защиты, органов 

здравоохранения, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой 

образовательной организации. Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ОВЗ 

максимально адекватный при его особенностях развития образовательный маршрут, а также 

позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. Важным 

компонентом этого условия является наличие разнообразных образовательных организаций (включая 

организации дополнительного образования) в шаговой доступности. 

 

Таблица 10 
 

IV. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙРАЗДЕЛ ссылка ФАОП 

ДО 

№ 

п.п. 

стр. 

4.1.1. Психолого-педагогические 

условия, обеспечивающие развитие 

ребенка с ТНР. 

Программа предполагает создание 

п.51. стр.720 
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следующих 

психолого-педагогических условий, 

обеспечивающих образование 

ребенка с ТНР в соответствии с его 

особыми образовательными 

потребностями: 

4.1.1.1. Личностно-порождающее 

взаимодействие педагогических 

работников с детьми, 

предполагающее создание таких 

ситуаций, в которых каждому ребенку 

с ТНР предоставляется возможность 

выбора деятельности, партнера, 

средств и жизненных навыков; 

учитываются обусловленные 

структурой нарушенного 

речеязыкового развития особенности 

деятельности (в том числе речевой), 

средств ее реализации, ограниченный 

объем личного опыта 

  

4.1.1.2. Ориентированность педагогической 

оценки на относительные показатели 

детской успешности, то есть 

сравнение нынешних и предыдущих 

достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки 

  

4.1.1.3. Формирование игры как важнейшего 

фактора развития ребенка с ТНР, с 

учетом необходимости развития 

вербальных и невербальных 

компонентов развития ребенка с ТНР 

в разных видах игры 

  

4.1.1.4. Создание развивающей 

образовательной среды, 

способствующей физическому, 

социально-коммуникативному, 

познавательному, речевому, 

художественно-эстетическому 

развитию ребенка с ТНР и 

сохранению его индивидуальности 

  

4.1.1.5. Сбалансированность репродуктивной 

(воспроизводящей готовый образец) и 

продуктивной (производящей 

субъективно новый продукт) 

деятельности, то есть деятельности по 

освоению культурных форм и 

образцов и детской 

исследовательской, творческой 

деятельности; совместных и 

самостоятельных, подвижных и 

статичных форм активности с учетом 

особенностей развития и 

образовательных потребностей 
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ребенка с ТНР 

4.1.1.6. Участие семьи как необходимое 

условие для полноценного развития 

ребенка дошкольного возраста с 

тяжелыми нарушениями речи 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

4.1.1.1. Материально-технические условия реализации Прогаммы 

№ Оборудование /Количество 

1. Стол детский (парта) 4 

2. Ноутбук 1 

3. Принтер 1  

4. Стул детский 8 

5. Стол-зеркало 1 

6. Магнитно-маркерная доска 1 

7. Ковролинограф 1 

8. Шкаф для пособий, документации 2 

9. Стеллаж с пособием «Интошка» 1 

10. Стол письменный 1 

 

4.1.1.2. Методическое обеспечение по направлениям 

 

Разделы Дидактические игры и пособия 

Обогащение 

словарного запаса 

Наглядно- дидактические пособия по лексическим темам. 

Развивающее лото для детей «Профессии» 

Развивающее лото для детей «Животные» 

Развивающие карточки «Речь» 

Игры для развития речи дошкольников Н.В.Нищева «Играйка», 

«Собирайка» 

Мини-игры «Круглый год» 

Обучающая серия «половинки», «Все работы хороши» 

Развивающая игра «Лото» 

Обучающие листы «Загадки в картинках» 

Учебно-игровой комплект «Слова-иностранцы» 

Познавательная игра-лото «Времена года» 

Развивающая игра «Подбери картинку» 

Формирование 

звукопроизношения 

Игровой персонаж «Хрюшка зверушка»,  

Комплексы артикуляционной гимнастики 

Предметные картинки на звуки 

Рабочие тетради В.В.Коноваленко, С.В.Коноваленко Коррекция 

звукопроизношения у детей (С, З, Ц, Ж, Ч, Щ, Л, Ль, Р, Рь) 

И.Г. Сухин Веселые скороговорки для «непослушных звуков» 

 В. Цвынтарный «Играем, слушаем, подражаем – звуки 

получаем» 

Т.А. Куликовская Артикуляционная гимнастика в стихах и 

картинках. 

Е. Косинова Артикуляционная гимнастика «Звуковые 
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дорожки» 

Формирование 

фонематического 

восприятия и навыков 

звуко слогового анализа 

Набор звучащих предметов (бубен, колокольчик, погремушки, 

свисток) 

 Сигнальные карточки 

Игровой персонаж «Звукоед», «Звуковые человечки», , 

«гусенички» 

Наглядно дидактическое пособие «Волшебные часы» 

Наглядно дидактическое пособие «Слоговой паровоз» 

Наглядно дидактическое пособие «Волшебный телевизор» 

Развивающие карточки «Готов ли ты к школе» 

Игра «Путешествие Звукарика» 

Учебно-игровой комплект «Самые нужные звуки» 

Пособие с магнитными картинками «Загадочные кораблики» 

Игра-лото «Узор из звуков» 

Логопедическое лото  

Грамота Наглядное дидактическое пособие «Замки гласных и 

согласных»  

Игровые персонажи: цари замков Мягкиш и Твердыш, Фея 

красного замка, волшебник «Ударение», «Язычок» 

Графические схемы предложений, слов, слогов 

Буквенные ребусы 

Игра-лото «Чтение» 

Игра «Почитайка» 

Формирование 

лексико-грамматического 

строя речи 

 Предметные картинки по лексическим темам.    

 Игры на развитие навыка словообразования: 

«Приготовим сок», «Посчитай», «Готовим обед», 

«Чей хвост», «Цветы», «Одень куклу», «Он, она, 

оно, они», «Первые открытия»; 

Учебно-обучающий комплект «Грамматика в картинках» 

(антонимы, говори правильно, ударение) 

Связная речь Схемы для составления рассказов; 

Сюжетные картинки; 

Серии сюжетных картинок 

Наборы предметных картинок для составления 

сравнительных и описательных рассказов 

Наборы текстов для пересказа  

Картинно-графические планы рассказов Т.Ю.Бардышева 

«Обучение связной речи детей 6-7 лет» 

Игра «Подбери слова к рассказу» 

Дидактический материал «Расскажи свою сказку» 

Развитие внимания, 

памяти, 

словесно-логического 

мышления 

 «Четвёртый лишний» 

Счётные палочки 

Пирамидка 

Матрешки 

Логический куб 

Домино 

Пазлы 

«Обобщение» 

«Что из чего» 
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«Найди пару» 

«Цвета» 

Наглядно дидактическое пособие «Клоун» 

Учебно-игровой комплект «Запоминайка» 

Развивающий материал «Четвёртый дишний» 

Развитие мелкой 

моторики. 

Речевого дыхания 

Массажные кольца, мячи, шарики; 

Картинки для штриховки; 

Трафареты, карандаши; 

«Весёлые шнурочки»; 

 «Волшебные верёвочки»; 

 «Игры со счётными палочками»; 

Е.Бортникова Чудо обучайка. Развиваем мелкую мотрику. 

А.Николаев Пальчиковые игры 

«Весёлые прищепки»; 

Дыхательные тренажеры «Загони мяч в ворота» 

 

 

 

4.1.1.3. Организация развивающей 

предметно-пространственной среды. 

Предметно-пространственная развивающая 

образовательная среда (далее - ППРОС) в 

Организации должна обеспечивать реализацию 

АОП ДО, разработанных в соответствии с 

Программой. Организация имеет право 

самостоятельно проектировать ППРОС с учетом 

психофизических особенностей обучающихся с 

ОВЗ 

п.52. стр.73

3 

4.1.1.3.1. В соответствии со Стандартом, ППРОС 

Организации должна обеспечивать и 

гарантировать: 

 охрану и укрепление физического и 

психического здоровья и эмоционального 

благополучия обучающихся с ОВЗ, проявление 

уважения к их человеческому достоинству, 

чувствам и потребностям, формирование и 

поддержку положительной самооценки, 

уверенности в собственных возможностях и 

способностях, в том числе при взаимодействии 

обучающихся друг с другом и в коллективной 

работе; 

 максимальную реализацию 

образовательного потенциала пространства 

Организации, группы и прилегающих 

территорий, приспособленных для реализации 

образовательной программы, а также 

материалов, оборудования и инвентаря для 

развития обучающихся дошкольного возраста с 

ОВЗ в соответствии с потребностями каждого 

возрастного этапа, охраны и укрепления их 

здоровья, возможностями учета особенностей и 

коррекции недостатков их развития; 

 построение вариативного развивающего 

п.52.1. стр.73

3 
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образования, ориентированного на возможность 

свободного выбора детьми материалов, видов 

активности, участников совместной 

деятельности и общения как с детьми разного 

возраста, так и с педагогическим работниками, а 

также свободу в выражении своих чувств и 

мыслей; 

 создание условий для ежедневной 

трудовой деятельности и мотивации 

непрерывного самосовершенствования и 

профессионального развития педагогических 

работников, а также содействие в определении 

собственных целей, личных и 

профессиональных потребностей и мотивов; 

 открытость дошкольного образования и 

вовлечение родителей (законных 

представителей) непосредственно в 

образовательную деятельность, осуществление 

их поддержки в деле образования и воспитания 

обучающихся, охране и укреплении их здоровья, 

а также поддержки образовательных инициатив 

внутри семьи; 

 построение образовательной 

деятельности на основе взаимодействия 

педагогических работников с детьми, 

ориентированного на уважение достоинства и 

личности, интересы и возможности каждого 

ребенка и учитывающего социальную ситуацию 

его развития и соответствующие возрастные и 

индивидуальные особенности (недопустимость 

как искусственного ускорения, так и 

искусственного замедления развития 

обучающихся) 

4.1.1.3.2. ППРОС Организации создается 

педагогическими работниками для развития 

индивидуальности каждого ребенка с учетом его 

возможностей, уровня активности и интересов, 

поддерживая формирование его 

индивидуальной траектории развития. Она 

должна строиться на основе принципа 

соответствия анатомо-физиологическим 

особенностям обучающихся (соответствие 

росту, массе тела, размеру руки, дающей 

возможность захвата предмета). 

Для выполнения этой задачи ППРОС должна 

быть: 

 содержательно-насыщенной и 

динамичной - включать средства обучения (в 

том числе технические и информационные), 

материалы (в том числе расходные), инвентарь, 

игровое, спортивное и оздоровительное 

оборудование, которые позволяют обеспечить 

игровую, познавательную, исследовательскую и 

п.52.2. стр.73

4 
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творческую активность, экспериментирование с 

материалами, доступными детям; двигательную 

активность, в том числе развитие общей и 

тонкой моторики обучающихся с ОВЗ, участие в 

подвижных играх и соревнованиях; 

эмоциональное благополучие обучающихся во 

взаимодействии с предметно-пространственным 

окружением; игрушки должны обладать 

динамичными свойствами - подвижность 

частей, возможность собрать, разобрать, 

возможность комбинирования деталей; 

возможность самовыражения обучающихся; 

 трансформируемой - обеспечивать 

возможность изменений ППРОС в зависимости 

от образовательной ситуации, в том числе 

меняющихся интересов, мотивов и 

возможностей обучающихся; 

 полифункциональной - обеспечивать 

возможность разнообразного использования 

составляющих ППРОС (например, детской 

мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том 

числе природных материалов) в разных видах 

детской активности; 

 доступной - обеспечивать свободный 

доступ обучающихся, в том числе обучающихся 

с ОВЗ, к играм, игрушкам, материалам, 

пособиям, обеспечивающим все основные виды 

детской активности. Все игровые материалы 

должны подбираться с учетом уровня развития 

его познавательных психических процессов, 

стимулировать познавательную и речевую 

деятельность обучающегося с ОВЗ, создавать 

необходимые условия для его самостоятельной, 

в том числе, речевой активности; 

 безопасной - все элементы ППРОС 

должны соответствовать требованиям по 

обеспечению надежности и безопасность их 

использования. При проектировании ППРОС 

необходимо учитывать целостность 

образовательного процесса в Организации, в 

заданных Стандартом образовательных 

областях: социально-коммуникативной, 

познавательной, речевой, 

художественно-эстетической и физической; 

 эстетичной - все элементы ППРОС 

должны быть привлекательны, так, игрушки не 

должны содержать ошибок в конструкции, 

способствовать формированию основ 

эстетического вкуса ребенка; приобщать его к 

миру искусства 

4.1.1.3.3. ППРОС в Организации должна обеспечивать 

условия для эмоционального благополучия 

обучающихся различных нозологических групп, 

п.52.3. стр.73
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а также для комфортной работы педагогических 

работников 

 

 

 

 

 

 

 

4.1.2. Образовательная нагрузка 

 

Программа реализуется 

 

 В группе компенсирующей направленности. 

 В режиме полного дня (10-12-часового пребывания).  

 В очной форме. 

 

 
 

Форма занятия Продолжительность 

одного  занятия 

Количество 

коррекционных занятий 

в неделю 

 

Перерыв 

между 

занятиями 

не менее 10 

минут 

Подгрупповые 

занятия 

25 мин. 2 занятия 

 

Индивидуальные 

занятия 

 

15 -20 мин. 

 

1 занятие 

Итого: 1 ч.  

 

3 занятия  

 

4.1.3.  

 

Формы образовательной деятельности 

 

 

Форма 

коррекционной 

работы 

Направление в развитии и коррекции 

Индивидуальные 

занятия 

(структура 

варьируется) 

 

Артикуляционная гимнастика и развитие мимической мускулатуры 

Пальчиковая гимнастика 

Развитие речевого дыхания 

Работа над голосом 

Работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью 

дикции 

Развитие фонематического восприятия 

Постановка, автоматизация и дифференциация звуков 

Коррекция слоговой структуры слова 

Подгрупповые 

занятия 

(структура 

варьируется) 

 

Воспитание общих речевых навыков: ритм, темп, дыхание, голос, 

интонация 

Воспитание слухового и зрительного восприятия, внимания 

Пальчиковая гимнастика, координация речи с движением 

Работа над интонационной выразительностью речи и чёткостью 

дикции 

Коррекция слоговой структуры слова 
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Актуализация и расширение словарного запаса 

Формирование и совершенствование грамматического строя речи 

Развитие связной речи 

Соотнесение звука и буквы, чтение слогов, слов и предложений 

Звуко-слоговой анализ и синтез слогов, слов и предложений 

Развитие оптико-пространственных представлений 

Совместная 

деятельность 

 

Создание условий для самостоятельной деятельности ребёнка в 

режимных моментах и на прогулке:  

дидактические игры, панно на липучках по всем разделам программы, 

инвентарь для самомассажа, трафареты, магнитные буквы, прописи, 

раскраски, мнемотаблицы, оснащение книжного уголка книгами по 

темам, слоговыми таблицами, игрушки и пособия по развитию 

дыхания, инвентарь для развития общей моторики. 

 

 

4.1.4. Используемые образовательные технологии 

Дистанционное взаимодействие в ДОУ 

 С помощью различных месенджеров, социальных сетей или 

сервисов для видео связи люди в режиме реального времени в 

любой момент могут поговорить, провести собрание и  обменяться 

любым объемом информации. 

  В образовательной деятельности мы уже давно используем 

дистанционные технологии в общении с родителями и участниками 

образовательного процесса; такие как сайт организации, 

смс-рассылки, страницы в социальных сетях, обмен информацией с 

помощью электронной почты и создание родительских групп в 

мессенджерах. Но период пандемии ввел нам новые показатели 

работы, дал стимул учиться новому и находить интересные 

дистанционные формы общения с родителями.  Мы научились 

дистанционному консультированию - это способ организации 

процесса общения, основанный на использовании современных 

информационных и телекоммуникационных технологий, 

позволяющих осуществлять общение на расстоянии без 

непосредственного контакта между педагогом и родителем. Целью 

дистанционного консультирования является создание 

благоприятных условий взаимодействия педагога и родителей. 

Наиболее подходящие мессенджеры для организации 

дистанционного общения являются: WhatsApp, Viber и Telegram, 

Сферум. Для проведения дистанционных родительских собраний 

мы используем  Zoom. 

  

Дистанционное взаимодействие с родителями 

Дистанционное взаимодействие с родителями может проходит в 

online и offline формах общения 

 Online взаимодействие — это получение интересующей 

информации при помощи компьютера или другого гаджета, 

подключенного к интернету в режиме «здесь и сейчас», 

общение в мессенджерах. 

 Offline взаимодействие - это самостоятельный обзор 

родителем интересующей информации путем просмотра 
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сайта учреждения, официальных страниц в социальных 

сетях, перехода по предоставленным педагогом ссылкам, а 

также с помощью электронной почты. 

В своей работе можно использовать следующие формы 

дистанционного общения с родителями: 

- через сайт дошкольного образовательного учреждения (где 

представлена полная информация о дошкольном учреждении, его 

деятельности и др.); 

- консультация родителей по электронной почте (подготовка и 

направление письменного ответа, рекомендаций); 

- общение с помощью мессенджера (WhatsАp. Сферум ); 

- организация взаимодействия через социальные сети ( В контакте и 

др. ), 

-  общение online с использованием программ для проведения 

виде-чатов ( Zoom). 

Одним из вариантов Offline взаимодействия с родителями 

является обучающее видео для родителей или детей, в формате 

мастер-класса, консультации или Online занятия. Такие видео 

помогут не только наладить связь между родителем и ребенком при 

выполнении совместной деятельности, но также могут быть 

полезны для родителей часто болеющих детей, ведь благодаря 

обучающим видео ребенок на уровне со всей группой сможет 

освоить образовательную программу. 

 

 

 

4.1.4.  Реализация Программы обеспечивается созданием в 

образовательной организации кадровых, финансовых, 

материально-технических условий 

4.1.4.1. Реализация Программы 

обеспечивается педагогическими, 

руководящими и иными работниками, 

имеющими профессиональную 

подготовку, соответствующую 

квалификационным требованиям, 

установленным в Едином 

квалификационном справочнике 

должностей руководителей, 

специалистов и служащих, раздел 

"Квалификационные характеристики 

должностей работников 

образования", утвержденном 

приказом Министерства 

здравоохранения и социального 

развития Российской Федерации от 26 

августа 2010 г. № 761н 

(зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 6 

октября 2010 г., регистрационный 

№ 18638) с изменениями, внесенными 

приказом Министерства 

здравоохранения и социального 

п.53.1. стр.73
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развития Российской Федерации от 31 

мая 2011 г. № 448н (зарегистрирован 

Министерством юстиции Российской 

Федерации 1 июля 2011 г., 

регистрационный № 21240), в 

профессиональных стандартах 

"Педагог (педагогическая 

деятельность в сфере дошкольного, 

начального общего, основного 

общего, среднего общего 

образования) (воспитатель, учитель)", 

утвержденном приказом 

Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 18 

октября 2013 г. № 544н 

(зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 6 

декабря 2013 г., регистрационный 

№ 30550) с изменениями, внесенными 

приказами Министерства труда и 

социальной защиты Российской 

Федерации от 5 августа 2016 г. 

№ 422н (зарегистрирован 

Министерством юстиции Российской 

Федерации 23 августа 2016 г., 

регистрационный № 43326), 

"Педагог-психолог (психолог в сфере 

образования)", утвержденном 

приказом Министерства труда и 

социальной защиты Российской 

Федерации от 24 июля 2015 г. № 514н 

(зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 18 

августа 2015 г., регистрационный 

№ 38575); "Специалист в области 

воспитания", утвержденном приказом 

Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 10 

января 2017 г. № Юн 

(зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 26 

января 2017 г., регистрационный 

№ 45406); "Ассистент (помощник) по 

оказанию технической помощи 

инвалидам и лицам с ограниченными 

возможностями здоровья", 

утвержденном приказом 

Министерства труда и социальной 

защиты Российской Федерации от 12 

апреля 2017 г. № 351н 

(зарегистрирован Министерством 

юстиции Российской Федерации 4 мая 

2017 г., регистрационный № 46612) 

4.1.4.2. В объем финансового обеспечения п.53.2. стр.73
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реализации Программы включаются 

затраты на оплату труда 

педагогических работников с учетом 

специальных условий получения 

образования обучающимися с ТНР 

(части 2, 3 статьи 99 Федерального 

закона от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ 

"Об образовании в Российской 

Федерации" (Собрание 

законодательства Российской 

Федерации, 2012, № 59, ст. 7598; 

2022, № 29, ст. 5262) 

6 

4.1.4.3. Материально-технические условия 

реализации ФАОП для обучающихся 

с ОВЗ должны обеспечивать 

возможность достижения 

обучающимися в установленных 

Стандартом результатов освоения 

основной образовательной 

программы дошкольного 

образования.  

п.53.3. стр.73
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V Дополнительный раздел 

Приложения 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 1 

 

Нормативно-правовое обеспечение Программы 

 

 Приказ Министерства просвещения Российской Федерации от 24.11.2022 № 1022 "Об 

утверждении федеральной адаптированной образовательной программы дошкольного 

образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья" (Зарегистрирован 

27.01.2023 № 72149). 

 Федеральным законом от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в 

РоссийскойФедерации». 

 Федеральным законом от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в Федеральный 

закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания обучающихся». 

 Стратегией развития воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, 

утвержденная распоряжением Правительства Российской Федерации от 29 мая 2015 № 996-р. 

 Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 

1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта 

дошкольного образования». 

 Приказом Министерства просвещения Российской Федерации от 31 июля 2020 г. № 373 «Об 

утверждении порядка организации и осуществления образовательной деятельности по 

основным общеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного 

образования». 

 Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

сентября 2020 г. № 28 «Об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 

«Санитарно-эпидемиологические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и 

оздоровления детей и молодежи». 
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 Постановлением Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

января 2021г. №2 «Об утверждении санитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 

«Гигиенические нормативы и требования к обеспечению безопасности и (или) безвредности 

для человека факторов среды обитания».  

 Письмом Министерства просвещения Российской Федерации от 21 июня 2021г. № 03-925 

«Методические рекомендации по реализации образовательных программ дошкольного 

образования с применением электронного обучения, дистанционных образовательных 

технологий». 

 Законом  Санкт-Петербурга  от  17  июля  2013  г.  №  461-83  «Об  образовании  в  

Санкт-Петербурге». 

 Уставом ГБДОУ детского сада № 92 Невского района Санкт-Петербурга. 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 2 

 

Контингент группы 

19 человек с диагнозом ТНР  

 

 

 

 

 

 

ПРИЛОЖЕНИЕ 3 

       Критерии обследования речи обучающихся (в баллах) 

 

Высокий уровень – 80 -100%       Пограничный уровень – 71-79%     Средний уровень – 50-70%     

Низкий уровень – 49% и ниже   
Формула ( бал ребёнка :  максимальное количество баллов * 100% ) 

1. Звукопроизношение  

2. Слоговая структура  

3. Фонематические процессы  

4. Грамматический строй   

5. Лексический запас  

6. Понимание речи  

7. Связная речь  

8. Поведение и эмоциональная сфера  

9. Неречевые психические функции  

10. Зрительное восприятие  

11. Пространственные представления  

12. Дыхательная сфера   

13. Моторная сфера 
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